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Justificacion del seminario

El seminario se ofrece como un espacio de analisis para mostrar la
transicion epistemologica que conduce de las categorias Conocimiento
Profesional Docente Mayoritario (Porlan y Rivero, 1998) y Conocimiento
Profesional Docente como Sistema de Ideas Integradas (Perafan, 2004, 2011,
2015), al Conocimiento Profesional Especifico del Profesor asociado a
nociones, conceptos o categorias que €l construye como un conocimiento
disciplinar escolar. (Perafan, 2011, 2012, 2013, 2014, 2015, 2022).

Partimos de la tesis segun la cual el profesor, en tanto sujeto historico,
instalado desde la intencionalidad de la ensefianza (Determinacion de la
voluntad para indicar, senalar o marcar movimientos a las subjetividades
individuales) ha construido un tipo de conocimiento propio y, de manera
fundamental, una diversidad epistemolégica constituyente del mismo, que al
ser comprendida en una categoria particular permite su legitimacion no sélo
en la escuela sino también en las comunidades de saber. Dicha categoria es
la de Conocimiento Profesional Docente, la cual ha sido abordada, desde
diferentes autores, como un intento por determinar -hasta donde el
desarrollo de tal nocion lo permite-, una historia y una epistemologia de la
misma. En el programa de investigacion sobre el pensamiento y el
conocimiento del profesor podemos reconocer lineas discontinuas tanto en la
historia como en la epistemologia del conocimiento profesional docente.

En efecto, muchos autores han hablado del Conocimiento Profesional
Docente desde perspectivas epistemologicas diversas; nosotros hemos
pretendido seguir esa diversidad tomando como vector de organizacion la
elaboracion propuesta por Perafan en el libro: La epistemologia del profesor
sobre su propio conocimiento profesional (Perafan, 2004), con el propoésito de
reorganizar los desarrollos historicos al respecto, en funcion de mostrar la
participacion del profesorado en la produccion del mismo. Nos ocupa
basicamente el problema de la determinacion de las condiciones
epistemologicas en las que son posibles los saberes, los conocimientos y,
particularmente, aquellas en las que son posibles los saberes y los
conocimientos el profesor. Lo anterior, en el entendido de que ha quedado
oculta a la conciencia histérica contemporanea, la condicion del maestro
como sujeto; concretamente como sujeto de una region epistemologica como
lo es la de la ensenanza, en la cual €l produce un determinado tipo de
conocimiento, que lo diferencia de otras comunidades y funda su profesion.
Por lo tanto, todos los esfuerzos encaminados a develar y remover este
ocultamiento parecen ser pertinentes.

En ese orden de ideas, y tras los avances que hemos alcanzado hasta el
momento, ha quedado planteada, por una parte, una red de relaciones de
continuidad y ruptura entre la categoria Conocimiento Profesional




Mayoritario y la categoria Conocimiento Profesional Docente como Sistema
de Ideas Integradas, las cuales abordaremos durante el desarrollo de este
seminario. Las mismas quedaran enunciadas mas abajo, como tematicas del
seminario. Entonces, una vez reconocido el invaluable aporte de Porlan y
Rivero al programa de investigacion sobre el pensamiento y el conocimiento
del profesor, en particular por la sintesis historica que supone la categoria,
Conocimiento Profesional Mayoritario, por ellos propuesta, senalaremos las
limitaciones y alcance de la misma, sobre todo en lo correspondiente al lugar
desde donde se valora y ordena dicha sintesis. En ese orden de ideas
mostraremos la necesidad de pensar el conocimiento profesional del profesor
no como saberes yuxtapuestos (que requieran de una organizacion
epistemologica desde una episteme sobre la ciencia, como ellos lo sugirieron)
sino como un sistema de ideas que integra cuatro componentes de saber y
cuatro estatutos epistemologicos fundantes de tales saberes, asociados a los
mismos.

El saber académico, el saber practico, las teorias implicitas, los guiones y
rutinas, aparecen, a lo largo de la investigacion sobre el pensamiento y el
conocimiento del profesor, como cuatro tipos de saber que mantienen los
profesores. Esos tipos de saber estan asociados a cuatro estatutos
epistemologicos fundantes respectivamente. Dichos estatutos
epistemologicos son: la transposicion didactica (entendida como una teoria a
cerca del origen del conocimiento escolar), la practica profesional de los
profesores, el tejido cultual institucional y la historia de vida del docente: la
integracion de estos cuatro saberes y sus respectivos estatutos
epistemologicos, constituyen un sistema de saberes denominado
Conocimiento Profesional Docente.

Por otra parte, ha quedado dibujado un segundo desplazamiento, necesario,
que va de la categoria Conocimiento Profesional Docente como Sistema de
Ideas Integradas a la categoria Conocimiento Profesional Especifico del
Profesor, asociado a Categorias Particulares (Perafan, 2011, 2013, 2014,
2022; Ortega y Perafan, 2012; Pachon y Perafan, 2013; Reina y Perafan,
2014; Barinas y Perafan, 2014; Perafan y Tijaca, 2014; Perafan y et all,
2014), cuyas determinantes seran uno de los temas centrales, también, de
este seminario.

Asi, el hecho de que la categoria Conocimiento Profesional Docente como
Sistema de Ideas Integradas, se justifique tedricamente, por la ruptura que
marca con la idea de yuxtaposicion de saberes -mostrando que este juicio es
el producto de wuna actitud que sobrepone acriticamente factores
epistemologicos de un racionalismo regional a otro, ocultando de esta
manera la especificidad de una region epistemologica o racionalismo regional
propio para la ensenanza- la misma no constituye una herramienta




pertinente para abrir, o desarrollar investigaciones en el aula que permitan
evidenciar cuales son aquellos conocimientos escolares que, decimos,
produce el profesor en la ensennanza interactiva.

En efecto, si bien la categoria Conocimiento Profesional Docente como
Sistema de Ideas Integradas constituye un referente tedrico que permite
evidenciar como tanto los saberes como los estatutos epistemologicos
fundantes asociados a los mismos estan realmente integrados -cuando se los
mira desde una episteme alternativa a la del conocimiento cientifico-, la
misma no alcanza a dar cuenta del eje articulador que hace posible ese
movimiento. Nuestras investigaciones (un poco mas de 30 en el nivel de
maestria y una cinco en el nivel de doctorado) han mostrado que tal eje no
es otro que las categorias concretas que ensena el profesorado por las cuales
se produce y cobra sentido el discurso en el aula. Se ha puesto de manifiesto
entonces, la necesidad de investigar un tipo de Conocimiento Profesional
Docente asociado a las categorias especificas que ensena el profesor en el
aula, las cuales no pertenecen a las disciplinas en una relacion de
necesidad, sino a la construccion que el profesorado realiza de las mismas
como sujeto intencional y situado.

La tesis central en este punto es que todos los elementos que constituyen el
orden discursivo que produce el profesorado en el aula, con la
intencionalidad de ensenar una categoria cualquiera, concurren
intencionalmente a la construccion del sentido de dicha categoria; razén por
la cual no podemos, por una parte, dividir la comprension del discurso del
profesor en saberes base de contenido y saberes base pedagégicos o
didacticos; ni por otra parte, postular referentes externos a la escuela (las
diciplinas con sus contenidos, historias y gramaticas particulares, por
ejemplo) como determinantes o jueces del sentido de la categoria que ensena
el profesorado, ni tampoco del movimiento de emergencia particular del
sujeto profesor.

El seminario, entonces, abordara el transito epistemolégico que va de la
categoria general: Conocimiento Profesional Docente, a las categorias
especificas asociadas a nociones, conceptos o contenidos integrados
historicamente en areas y curriculos de la ensenanza tradicional. Se trata
entonces de abordar los aspectos epistemologicos que permitan identificar
como se construye cada nocion especifica; en primer lugar, en cada
componente de saber asociado a su respectivo estatuto epistemologico
fundante, y en segundo lugar, en la integracion necesaria de todos en un
sistema particular para cada categoria.

En ese orden de ideas, debemos transitar por una comprension,
determinacion o, simplemente, toma de posicion ilustrada respecto a la




naturaleza o condicion del pensamiento del profesor como un poder, (este
ultimo, en el sentido Kantiano del término, es decir, como poder de conocer y
de intuir); como voluntad, o bien en el sentido que Schopenhauer (2009)
atribuye a esta fuerza humana como cuerpo: “mi cuerpo y mi voluntad son
la misma cosa [...] mi cuerpo es la objetivacion de mi voluntad” (118), afirma
Schopenhauer, o en el sentido Nietzscheano (1981) como “instinto de
crecimiento, de duracion, de acumulacion de fuerzas”(24); como una fuerza
psiquica, que lo es en nosotros la imaginacion, en el sentido que lo plantea
Bachelard (1994), por lo menos en El aire y los suenos: “la imaginacion es el
ser mismo, el ser productor de sus imagenes y de sus pensamientos” (138),
“la  imaginacion es la fuerza primera” (222), “la imaginacion es
verdaderamente la potencia formadora de los pensamientos humanos” (151),
o en ultimas como pulsion (Freud,1915), esto es como “genuinos motores de
los progresos que han llevado al sistema nervioso a su actual nivel de
desarrollo” (116) y como “medida de la exigencia de trabajo que es impuesta
a lo animico” (117). Asi, voluntad, fuerza, pulsion, imaginacion aluden en
todos los casos a un subyecto de naturaleza no necesariamente racional, lo
que obliga a pensar el orden discursivo que produce el profesor, su
conocimiento, mas alla de los metarelatos de la argumentacion, la
apodicticidad y la demostracion. Estos ultimos son mas bien accidentes,
entre otros, del subyecto. Es en ese sentido, que hemos afirmado que “el
discurso del profesor en el aula no es de tipo argumentativo o demostrativo,
no tiene su origen en el principio de razon logica y demostrativa; por el
contrario, debe ser comprendido como un discurso de naturaleza metaférica.
Asi, es claro que el profesor piensa a golpe de metaforas. La fuente originaria
del discurso del profesor no esta en la logica, sino en la imaginacion, en su
capacidad, como todo hombre, de crear metaforas, analogias, similes y, en
general, figuras discursivas o literarias” (Perafan, 2022: 159).

El camino sera recorrido a partir de dos ambitos: a). El correspondiente a los
supuestos epistemologicos que hacen posible y viable la categoria
conocimiento profesional docente especifico, asociado a categorias
particulares; b). Los avances metodologicos que hemos alcanzado para hacer
posible la investigacion sobre dicha categoria con estudios de caso
concretos.

Objetivos

General:

Identificar, discutir e interpretar el transito epistemologico que va de la
categoria Conocimiento Profesional Mayoritario a la categoria Conocimiento
Profesional Especifico del Profesor, asociado a Categorias Particulares.

Especificos:




1. Analizar los componentes epistemologicos subyacentes a la categoria
conocimiento profesional mayoritario.

2. Analizar, desde una perspectiva critica, el alcance y los limites, de
orden epistemologico, de la categoria conocimiento profesional mayoritario.
3. Presentar la categoria conocimiento profesional docente como sistema

de ideas integradas, como comprension alternativa a la nocion del
conocimiento profesional mayoritario que se ha definido como un conjunto
de ideas yuxtapuestas.

4. Analizar las determinantes epistemologicas y conceptuales
constituyentes de la categoria conocimiento profesional especifico del
profesor, asociado a categorias particulares, como un conocimiento o
situado.

Ejes tematicos

A. El conocimiento profesional mayoritario de los profesores.

A.1 El conocimiento profesional mayoritario, como sintesis historica que
clasifico y orden6é una buena cantidad de trabajos, publicados en el ambito
internacional, en los que se pretendia caracterizar el conocimiento del
profesor.

A.2. Las dimensiones epistemologica y psicologica constitutivas de la
categoria conocimiento profesional mayoritario.

A.3. La razon y la experiencia como estatutos epistemologicos fundantes del
conocimiento profesional mayoritario.

A.4. La interrelacion entre las dimensiones epistemologica y psicologica con
los estatutos fundantes (razén y experiencia) en la configuracion de los
cuatro saberes que componen el conocimiento profesional mayoritario de los
profesores.

A.5. El supuesto de yuxtaposicion de saberes, como limite impuesto a la
comprension de la naturaleza epistemologica del conocimiento profesional
mayoritario de los profesores.

B. El conocimiento profesional docente como sistema de ideas integradas.
B.1. La unidad narrativa del discurso de los profesores: todos los elementos
que componen el orden discursivo que produce el profesor en el aula,
concurren, como aspectos de caracter epistémico, a la construccion del
sentido escolar de la nocion por la cual dicho discurso se produce.

B.2. El falso problema de la division del discurso de aula del profesor, en
momentos de gestion y montemos de desarrollo del contenido.

B.3. La transposicion didactica como estatuto epistemolégico fundante de los
saberes académicos que construye el profesor.

B..4. La practica profesional como estatuto epistemologico fundante de los
saberes basados en la experiencia que construye el profesor.

B.5. La red cultural institucional como estatuto epistemologico fundante de




los saberes denominados teorias implicitas que mantiene el profesor.

B.6 La historia de vida como estatuto epistemologico fundante de los saberes
denominados guiones y rutinas que mantiene el profesor.

B.7. La integracion de saberes y estatutos fundantes, como determinante
epistemologica que caracteriza el conocimiento profesional especifico del
profesor.

C. El Conocimiento Profesional Especifico del Profesor asociado a
categorias particulares.

C.1. El profesor como sujeto intencional.

C.2. La intencionalidad de la ensenanza como estatuto epistemologico
trasversal, fundante de los saberes que componen el conocimiento
profesional del profesor.

C3. Los saberes académicos, los saberes basados en la experiencia, las
teorias implicitas y los guiones y rutinas asociados a la construccion de una
nocion particular en el orden discursivo que produce del profesor en el aula.
C.4. El pensar a golpe de metaforas, similes, ejemplos, entre otras figuras,
como caracteristica del sujeto intencional que es el profesor, y sus
implicaciones para la naturaleza del orden discursivo que produce en el
aula.

C.5. Los sentidos subyacentes a las figuras que constituyen y componen el
discurso del profesor en el aula y su integracion en la construccion del
sentido general de las nociones que él ensena.

D. La integracion de los saberes académicos, los saberes practicos, las
teorias implicitas, los guiones y rutinas, asociados a la construccion de una
nocion particular, en el proceso de construccion de una categoria particular
entendida como Conocimiento Profesional Especifico del Profesor.

D.1. Las metaforas, los similes y los ejemplos, entre otras figuras literarias o
discursivas, constitutivas del orden discursivo de ensenanza, propio y
distintivo del profesorado, entendidas como entidades epistemologicas
propias, que connotan un sentido construido por el profesor

en el marco de la intencionalidad de la ensefianza que lo constituye.

D.2. Los sentidos implicitos y explicitos subyacentes a las figuras
discursivas que componen el orden discursivo del profesor, y su integracion
en la construccion del sentido general de las categorias que ensena.

Metodologia

El curso tendra como base la revision bibliografica, el analisis critico
(individual y colectivo), la escritura, la comprension y produccion de
sentidos.

Dada la naturaleza polémica y edificante del tema a tratar y, en




consecuencia, el método dialogante a seguir: la lectura previa a la clase,
minimo de los textos base, constituye una condicion pedagodgica necesaria;
por lo cual se haran ejercicios de control de lectura al iniciar cada sesion.

Evaluacion

Entendida como proceso formativo, la evaluacion se asume como un ejercicio
académico permanente de comprension sobre los desarrollos alcanzados en
el logro de los objetivos propuestos en el curso. Lo anterior implica mantener
una constante reflexiva y correctiva sobre los logros individuales y colectivos.
Dichos logros, examinados colectivamente y validados por el docente, se
traduciran en la calificacion exigida institucionalmente.
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