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UUNNIIVVEERRSSIIDDAADD  PPEEDDAAGGÓÓGGIICCAA  NNAACCIIOONNAALL  

PPRROOGGRRAAMMAA  DDOOCCTTOORRAADDOO  IINNTTEERRIINNSSTTIITTUUCCIIOONNAALL  EENN  EEDDUUCCAACCIIÓÓNN  

  

PPRROOPPUUEESSTTAA  SSEEMMIINNAARRIIOO  DDOOCCTTOORRAALL  
 

 

Nombre del seminario:  Metodologías de investigación desde la educación 
en ciencias 

Profesor(es) oferente(s):     Rosa Nidia Tuay Sigua, Isabel Garzón 

Profesor(es) invitado(s):     Andrés Perafan, Diana Parga, Jimmy William 
Ramírez, Yair Porras, María Rocío Pérez, Isabel 

Garzón 

Correos electrónicos rtuay@pedagogica.edu.co; 
igarzon@pedagogica.edu.co 

Extensión 242 

Énfasis Oferente Educación en Ciencias 

Grupos de investigación ALTERNACIENCIAS, Invaucol, EduCADiverso 

Universidad donde se 
oferta el seminario  

Universidad Pedagógica Nacional 

Intensidad del seminario 
(marque con X)    

Permanente:  
x 

Intensivo: 

Semestre en el que se 
oferta 

Semestre: I Año: 2024 

Tipo de seminario (marque 
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X 

De Educación y 

Pedagogía:  

Horario del seminario  Lunes 6 a 10 p.m No. sesiones: 16 
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10 

No. de cupos estudiantes 
de maestría 

5 
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Las discusiones epistemológicas contemporáneas, sobre la naturaleza del 
conocimiento humano en general, y sobre el conocimiento científico en 
particular, han abierto otros escenarios para la educación en ciencias. En 

primer lugar, sin hacer una ruptura radical con los que han sido considerados 
los métodos de la ciencia, se ha posicionado un pluralismo metodológico a la 

base de la investigación en educación en ciencias, que parte de las prácticas 
educativas y que requiere procesos reflexivos para generar conocimientos 
específicos.  

 
En segundo lugar, al ser una investigación empírico-analítica y, a la vez 
comprensiva, se requiere tener un conjunto sistemático de conocimientos que 

permita comprender los fenómenos de la educación en ciencias. Por último, 
conocer y comprender la realidad como praxis exige no solo conocimientos, sino 

fines, lenguajes, valores y acciones que permiten interactuar en esta para 
transformarla. 
 

Estas y otras condiciones le exigen a la investigación en Educación en ciencias 
otras maneras de pensarla y percibirla. Así, se hace necesario, abordar 

distintas perspectivas, que permitan desde supuestos epistemológicos 
diferenciados, abordar perspectivas metodológicas que van más allá de los 
métodos, las técnicas e instrumentos. 

 
La pregunta sobre cómo contribuye la definición de una postura epistemológica 
y teórica en la configuración del perfil docente-investigador en la educación en 

ciencias, permite atribuir sentidos y significados a los conocimientos, teorías y 
a los objetos de análisis de la investigación educativa. Se constituye en un 

horizonte de sentido para el Seminario sobre metodologías de investigación 
para abordar las oportunidades y problemas de la educación en ciencias. 
 

Objetivos 

Contribuir en la configuración del perfil docente – investigador en educación en 

ciencias, de los participantes, a través del análisis crítico de posturas 
epistemológicas, teóricas y metodológicas diversas. 

Ejes temáticos  

• El método como cuestión de toma de posición epistemológica, por 
parte del sujeto.    

• Antecedentes históricos y epistemológicos de los paradigmas de 
investigación 

• Características relevantes de la investigación educativa 

• Rasgos constitutivos de la investigación, cualitativa, cuantitativa 
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y mixta 

• Paradigmas de investigación en educación en ciencias: casos 
concretos)  

• Criterios de calidad de la investigación en educación en ciencias  

• Los tipos de datos y sus análisis 
• Experiencias investigativas en educación en ciencias 

Metodología 

Atendiendo a que el seminario cuenta con la participación de un colectivo de 
profesores, es de esperar que se presenten variedad de estrategias 

metodológicas para el desarrollo de las sesiones. Será necesario la lectura 
previa de los materiales para fomentar el análisis, la reflexión y crítica de los 

participantes, así como su relación con la investigación que se inicia y las 
propias prácticas docentes profesionales. 

Evaluación 

La evaluación como espacio de diálogo y del proceso de enseñanza y 
aprendizaje, será formativa. Se consensuará con los participantes criterios de 

evaluación, entre los cuales se propone: 
 
 

• Comprensión de los contenidos abordados en el seminario y su 
implementación en el proyecto de investigación 

• Asistencia, compromiso y participación en las sesiones del seminario.  

• Como eje clave de la comunicación, prever un escrito para la 
participación en eventos académicos y publicaciones producto de los 
resultados del seminario. 

 

• De acuerdo con la evaluación formativa adoptada será evaluada por el 
profesor responsable de la sesión o sesiones del seminario, considerando:  

• - Asistencia y participación. 20% 
- Presentación de temáticas y avances del desarrollo de la propuesta y del 
seminario. 50% 
- Presentación y sustentación del trabajo final a manera de ponencia, 

artículo o capítulo de libro. 30%  
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