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con X) Pedagogía:  

Horario del seminario  Sábados 7:00 a 10:00 N.° sesiones: 16 

No. de créditos 3 
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doctorado:  

10 
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maestría 

5 

Justificación del seminario 

El Seminario pretende constituirse en un espacio para reconocer la 
identidad profesional del profesor de matemáticas como un objeto de 
investigación. Tal identidad es entendida en términos de tres dimensiones 

(el saber, el hacer y el ser) del profesor de matemáticas y de sus 
interacciones (Guacaneme y Salazar, 2022). Aspectos de cada una de estas 
dimensiones ha sido objeto de investigación, aportando a la comprensión 

básica de la identidad profesional. Así, el conocimiento, la actividad 
docente y la subjetividad del profesor de matemáticas se han constituido 

en objetos de estudio. 

La dimensión del saber ha tenido una prolífica trayectoria investigativa a 
través de los estudios sobre el conocimiento del profesor. Esta tiene su 

origen en los trabajos de Shulman (1986; 1987), pionero en señalar la 
complejidad y especificidad del conocimiento del profesor. A partir de ello, 

ha habido un importante esfuerzo desde finales del siglo XX por proponer 
diversos modelos analíticos y componentes del conocimiento del profesor 
de matemáticas.  

De estos han sobresalido los planteamientos seminales de Fennema y 
Franke (1992), los trabajos de un equipo de la Universidad de Michigan en 
torno al modelo Mathematical Knowledge for Teaching (Ball, 1988; Ball, Hill 

y Bass, 2005; Ball, Thames y Phelps, 2008; Hill, Ball y Schilling, 2008), la 
reelaboración que desde una postura crítica de este último generó una 

agenda investigativa en la Universidad del Huelva a través del modelo 
Mathematics Teacher’s Specialized Knowledge (Carrillo, Contreras y Flores, 

2013; Escudero-Ávila y Carrillo-Yáñez, 2020) y las elaboraciones que desde 
el Enfoque Ontosemiótico del conocimiento y la instrucción matemática se 
han logrado (Godino, 2009; Pino-Fan, Assis y Castro, 2015; Pino-Fan, Font 

y Breda, 2017; Pino-Fan, Godino y Font, 2018). También merecen 
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particular atención el modelo Knowledge Quartet (Rowland, Huckstep y 

Thwaites, 2005) y uno que a pesar de haber sido propuesto en un 
Handbook (Stacey, 2008) no parece haber logrado mayor trascendencia.  

Muy cercana a esta aproximación sobre el saber que enfatiza en los 
componentes, ha surgido otra relacionada con la idea de competencias 
profesionales del profesor de matemáticas. En esta se ubican trabajos 

como los de Sullivan y Mousley (2001), Schoenfeld y Kilpatrick (2008), 
Lindmeier (2011) y Fernández et al. (2020). 

Como aporte a la profundización y comprensión de la naturaleza del 
conocimiento del profesor y de sus componentes constitutivos, localmente 
se ha estudiado el lugar de la Historia de las Matemáticas (Guacaneme, 

2016), de la Etnomatemática (Blanco-Álvarez, 2017) o de la Filosofía de las 
Matemáticas (Morales-Rozo, 2016) en este. 

La dimensión del hacer ha convocado la investigación sobre las prácticas 
docentes. En esta inicialmente se destacan las investigaciones en torno a 
la reflexión para/en/desde la práctica (concepto propuesto seminalmente 

por Shön, 1987) y sobre la experticia docente. En particular, en el ámbito 
de la formación de profesores de matemáticas, la reflexión y la experticia 
han sido asuntos abordados en algunos documentos que compilan 

aproximaciones diversas generadas en el campo Formación del profesor de 
matemáticas (v.g., García, Sánchez y Escudero, 2007; Parada-Rico, 2011; 

Li y Kaiser, 2011). Ahora bien, la reconceptualización de la práctica 
docente –que lleva esta más allá de la esfera de las prácticas de enseñanza 
en el aula e incorpora las prácticas docentes en la institución educativa al 

margen del aula y las prácticas docentes en comunidades académicas, de 
aprendizaje o de prácticas (Jaworski, 2001; Krainer y Wood, 2008)– amplía 

el alcance de la dimensión del hacer del profesor de matemáticas y ofrece 
un mayor panorama de estudio.  

Así mismo, reconocemos un avance importante en aspectos relativos al ser 

del profesor de matemáticas. Para pensar esta dimensión se asume una 
suerte de simbiosis entre los ámbitos emocional, actitudinal, axiológico y 
sociopolítico del profesor de matemáticas. Estos han sido objeto de 

investigaciones y se ocupan de asuntos tales como: competencias y 
conocimientos emocionales del profesor de matemáticas (García-González, 

2020; García-González y Martínez, 2020; García-González y Martínez-
Sierra, 2020); actitudes de los profesores de matemáticas hacia las 
matemáticas (Jong y Hodgez, 2015; Philippou y Christou, 1998; Rule y 

Harrell, 2006; Seckel et al., 2020) o hacia los cambios curriculares en 
matemáticas (Ponte et al., 1994; Agudelo, et al., 2007); valores 

relacionados con la enseñanza de las matemáticas (Bishop, 2001; Chin, 
Leu y Lin, 2001; Vinner, 2008); subjetividades, subjetividades políticas, 
sentido e idearios (Cadavid-Muñoz y Jaramillo-Quiceno, 2013; Cadavid, 
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2017; Torres, 2020; Jaramillo, 2003; Moretti y Moura, 2010; Salazar, 

2021). 

Objetivos 

El Seminario se propone dos grandes objetivos, a saber: 

• Caracterizar la identidad del profesor de matemáticas como objeto de 
investigación, identificando algunas tendencias de investigación, 

problemáticas que han sido abordadas y por abordar. 

• Identificar y valorar el saber, el hacer y el ser del profesor de 
matemáticas, como dimensiones del carácter profesional del 
educador y caracterizar algunos modelos teóricos y estrategias 

investigativas usuales para analizarlas. 

Ejes temáticos  

De manera coherente con lo planteado en la sección de Justificación del 

seminario, los ejes temáticos previstos son: 

1. Conceptualización sobre la identidad del profesor de Matemáticas. 

2. Modelos sobre el conocimiento del profesor de matemáticas e 
investigación sobre este. 

3. Competencias profesionales del profesor de matemáticas. 

4. Componentes emergentes relativos al conocimiento del profesor. 

5. La reflexión para/en/desde la práctica y la experticia docente del 
profesor de matemáticas. 

6. Las prácticas docentes en los distintos ámbitos de estas: reflexión, 
prácticas de enseñanza, prácticas institucionales, participación en 

comunidades académicas, de aprendizaje o de práctica. 

7. La constitución de la subjetividad del profesor de matemáticas bajo 
las perspectiva o ámbitos emocional, actitudinal, axiológico y 

sociopolítico. 

8. Interacciones entre las dimensiones de la identidad del profesor de 

matemáticas. 

Metodología 

Cada sesión del seminario contemplará la presentación de conferencias 

por parte del profesor, los estudiantes o los invitados; las temáticas de 
estas versarán sobre los ejes temáticos y estarán basadas en los 
contenidos de los documentos que constituyen la bibliografía de referencia. 

Posteriormente, y en cuanto sea posible y pertinente, se realizarán mesas 
de discusión sobre asuntos polémicos relacionados con los contenidos 
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expuestos, se desarrollarán talleres para ilustrar aspectos específicos de lo 

planteado o se emplearán otras estrategias metodológicas. 

El trabajo independiente consistirá en el estudio de la bibliografía definida 
para cada sesión con el fin de participar activamente en la sesión, el 

estudio de la bibliografía para realizar una conferencia, la participación en 
las actividades o estrategias metodológicas a las que se convoque en 

desarrollo de la sesión y la elaboración de una relatoría de lo acaecido en 
una sesión.  

Además, se prevé que cada estudiante elabore tres documentos referidos a 

sendas dimensiones de la identidad del profesor de matemáticas. Uno de 
estos será un ensayo, el otro un póster y el otro una pieza audiovisual. 

Evaluación 

De manera consecuente con la metodología expuesta, la evaluación de los 
estudiantes obedecerá en esencia a la calidad de las conferencias 

presentadas (20%), así como a calidad de la participación en las sesiones 
del seminario (20%). También, se espera valorar los tres documentos 
referidos a las dimensiones de la identidad del profesor de matemáticas 

(20% cada uno). 
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