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Inicialmente planteado por Jhon Biggs, (Biggs. J. 2011), el Alineamiento Constructivo (A.C), se
estructura sobre dos ideas fuerza; en primer lugar, la idea ampliamente conocida, segun la cual
el conocimiento es una construccion personal de cada ser humano y, en segundo lugar, la idea
de alineacion, entendida como la busqueda coordinada entre docentes y estudiantes de
objetivos evaluables de aprendizaje y su coherencia con las actividades de evaluacion. Es de
anotar que la expresion objetivos evaluables de aprendizaje pueden homologarse hoy a
perspectiva de resultados del aprendizaje.

En términos muy generales, de conformidad con el A.C, en un contexto social determinado, la
educacioén se puede considerar como un gran sistema integrado por varios subsistemas, uno de
los cuales es el aula de calase. A su vez, en este subsistema interactlan tres componentes
principales, el docente, el estudiante y la evaluacion. Cuando estos tres componentes se
orientan hacia los mismos objetivos, el subsistema se considera alineado, en el caso contrario
el subsistema no esté alineado.

En el contexto anterior, son elementos que justifican el presente seminario en del doctorado en
primer lugar, el amplio potencial teérico y practico que ofrece el A.C* para desarrollar
investigaciones y para adelantar estrategias didacticas en el aula; en segundo lugar, la tradicion
investigativa que ya se tiene en la Universidad, a nivel de pregrado y postgrado en el campo del
A.C y, en tercer lugar, la pertinencia de que a nivel de un doctorado se abran cada vez mas
diferentes perspectivas de reflexién, accion e investigacion educativa.

En relacion con el primer elemento, a manera de ilustracién podria plantearse como propuestas
a investigar la busqueda de relaciones entre las siguientes preguntas: ¢Qué quiero que...?
¢Como sé que...? y ;Qué debo hacer para...? las preguntas anteriores adquieren mas
concrecién cundo se asocian a un determinado escenario de ensefianza o de investigacion;
este podria ser el caso de un curso de quimica, por ejemplo, orientado por un docente en
particular.

En este Ultimo contexto, la primera pregunta haria referencia a las intenciones del docente,
¢, Qué quiero que mis estudiantes sepan y sepan hacer al final y que no lo saben hacer al
comienzo del curso?; la segunda, se relacionaria con el seguimiento, por parte del profesor, del
progreso de sus estudiantes ¢, Como sé que ellos estan avanzando hacia las metas establecidas
o resultados establecidos? y la tercera, haria referencia a todo aquello que el docente debe
hacer durante la ejecucion del espacio académico ¢Qué debo hacer para que mis estudiantes
avancen hacia esas metas? la busqueda de respuestas a preguntas como las anteriores,
ademas de su potencial investigativo se convierten en orientaciones para el disefio de
estrategias didacticas alineadas. Es decir, para llevar a cabo formas de proceder
metodoldgicamente en el aula para mejorar el aprendizaje de las ciencias.

Por otra parte, asociada al potencial investigativo y didactico ya mencionado, esta la posibilidad
de encontrar explicaciones para muchas situaciones propias de la vida escolar; asi, desde al
A.C se pueden explicar situaciones comunes en materia de evaluacion, entre ellas, los comunes
desacuerdos entre algunos estudiantes y docentes cuando una evaluacion no se ajusta a lo
acordado previamente.

En relacion con la tradicion investigativa en el tema, como segundo elemento de justificacion de
esta propuesta, argumentan en su favor entre otros los siguientes trabajos a nivel de pregrado y
postgrado realizados en la Universidad; una tesis de doctorado ya sustentada y otra en
desarrollo, la reciente realizacion de un seminario de maestria, en el programa de M.D.Q
(Maestria den Docencia de la Quimica), varios articulos publicados en revistas indexadas y otro
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en proceso de publicacién, la presentacién de dos ponencias sobre el A.C, una acerca de la
formacion de profesores en la Conferencia anual de A.T.E.E (Association for Teacher Education
in Europe) en Portugal y otra en Barranquilla en VII Simposio Internacional de Didactica de las
Ciencias y las Matematicas, la orientacion de un seminario de Enfasis Didéactico | en el P.L.Q
(Programa de Licenciatura en Quimica), y otras actividades a nivel de pregrado adelantadas por
integrantes del grupo de ciencias acciones y creencias. Estas ultimas han conducido a la
publicacién de un libro acerca de la ensefianza de las ciencias desde el A.C.

Finalmente, y en relacién con el tercer elemento de justificacion, se puede afirmar que es
inherente a todo programa de doctorado la apertura de diferentes perspectivas de reflexion e
investigacion, en este caso, en el &mbito de la educacién; lo anterior maxime cuando el AC en
la actualidad es de amplio conocimiento y aplicacion a nivel Internacional y comienza a hacer
sus asomos en América Latina y en el pais si bien a la sombra de los resultados de aprendizaje.

Objetivos

En coherencia con los planteamientos someramente esbozados arriba, para el seminario se
plantean los siguientes objetivos:

General: Los participantes tendran la oportunidad de ampliar y perfeccionar su formacion
profesional a partir de la construccion de conocimientos acerca de los fundamentos teéricos y
practicos del A.C y de los enfoques de ensefianza y de aprendizaje.

Especificos:

e Se espera que al término del seminario los asistentes muestren evidencias de una
comprension coherente de la evolucion y el estado actual del A.C y sus principales
relaciones con la taxonomia SOLO (Structure of the Observed Learning Outcomes) y los
enfoques de ensefianza y aprendizaje.

e Asi mismo, el seminario propende porque los participantes desarrollen capacidad para
elaborar evaluar propuestas investigativas y didacticas a partir del A.C y las didacticas
activas.

e Producto de la combinacion de los dos logros anteriores, se espera que los doctorandos
desarrollen competencia para autoevaluar su trabajo y valorar el de otros colegas con
autonomia, criterio y la rigurosidad propia del ejercicio profesional a nivel de doctorado.

Ejes tematicos

1. Fundamentos teodricos y practicos del A.C y los Enfoques de Ensefianza y Aprendizaje
desde el punto de vista de sus origenes, evolucién, estado actual y perspectivas.

2. EI A.Cy sus relaciones con los enfoques de ensefianza y de aprendizaje. Algunos
resultados de la investigacion.

3. Educacién en Ciencias y A.C, el desarrollo en los estudiantes de operaciones cognitivas
de orden superior.

4. ElI A.Cy las didacticas activas, entre ellas el ABP (Aprendizaje Basado en Problemas) y
el aprendizaje por investigacion; en busca de una trasformacién didactica.

5. Estrategias de ensefianza asociadas al A.C: El modelo 3P (Presagio, Proceso Producto)
y la estrategia 14C (ldentificar, Clasificar, Comparar, Cuantificar y Comunicar). Algunas
experiencias, sus alcances y limitaciones.

6. ElIA.Cy la problematica de la evaluacion, andlisis de algunas practicas de evaluacion en
el aula.




7. Perspectivas de la educacion en ciencias para el siglo XXI: El Enfoque de
Competencias; los proyectos como KSAVE (Knowledge Skills Attitudes Values Ethics) y
LOAP (Learning Oriented Assessment Project)
Nota: El desarrollo de las tematicas anteriores estara acompafiado de actividades de aplicacién
establecidas al comienzo del seminario de conformidad con la formacion y los intereses de los
asistentes. Con esta aproximacion metodoldgica se busca dar al seminario una dimension
tedrica y practica orientada hacia los intereses y necesidades de los participantes.
Por lo demas, los temas esbozados en este syllabus serdn presentados para analisis y
concertacion con los participantes con el objetivo de alcanzar acuerdos, al tenor de esto es
posible que se presenten variaciones en algunos de los temas postulados arriba. Este podria
ser el caso de las relaciones entre la taxonomia SOLO y los resultados del Aprendizaje.

Metodologia

La metodologia para el desarrollo del seminario se orienta hacia la formacion de una comunidad
socio constructivista de conocimiento con fundamento en sus principios y las didacticas activas.
Lo anterior incluye:

Sesiones tipo seminario con la participacion activa y la reflexién de los asistentes fundamentada
en lecturas, videos y presentaciones ppt realizadas previamente en el aula en procura de llevar
a cabo una construccion colectiva del conocimiento.

La concertacion del disefio y elaboracion de una serie de actividades de Ensefianza
Aprendizaje orientadas por el AC, cuya terminacion conduce a un producto final que seréa
socializado ante el grupo y objeto de valoracién y evaluacion parcial del seminario.

También se incluyen conferencias magistrales y conversatorios sobre los temas objeto de este
espacio académico, con la eventual participacion de conferencistas invitados.

Evaluacion

En razoén del nivel de formacion al cual se dirige el seminario las formas de evaluacion seran
concertadas con los participantes; con todo lo anterior, se sugiere para consideracion inicial las
siguientes estrategias y criterios:

Con base en la metodologia para proceder en el aula, se considera importante la participacion
activa y comprometida de los asistentes en todas las actividades de aula para cuya valoraciéon
se sugiere: 33.3%. Para obtener este porcentaje se calificara uno o varios productos elaborados
por los doctorandos, de manera individual o grupal, durante el desarrollo del espacio
académico. Se propende porgue en estos productos lo doctorandos muestren su progreso en la
comprension y perspectivas de aplicacion de los temas desarrollados.

Un segundo 33.3% de la calificacion final se deriva de actividades como: controles de lectura,
presentaciones en plenarias acerca de la interpretacién de literatura previamente seleccionada
con este proposito.

Finalmente, un reporte escrito, como producto de las actividades de ensefianza-aprendizaje
elaboradas por las participantes fundamentadas en los principios del A.C y las didacticas
activas. Camino a la preparacion de este informe se llevardn a cabo dos presentaciones de
avances; la valoracion de estas presentaciones conjuntamente con el reporte final dara origen al
33.4% restante.
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