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JUSTIFICACION

Hablar, opinar y discutir sobre la importancia de la educacion se ha vuelto un lugar
comun gue arrastra por entero a la casi totalidad del planeta. Los Estados colocan en ella
su proyecto de futuro. El derecho convierte la educacion en una prerrogativa de los
individuos y de los pueblos. Los movimientos sociales y las familias demandan
sistematicamente educacién para sus miembros y ven en ella la materializacion de la
movilidad social y la expresion de sus utopias. Los individuos aceptan la educacion
como el signo de su propio deseo y validan su intervencién como criterio legitimo de
diferenciacién'. Es claro que pocos sectores de la poblacién se sustraen a los procesos
de escolarizacién social, pocos por no decir ninguno reclaman para si la no
escolarizacion.

Este proceso se expande en el caso del Tercer Mundo después de la Segunda
Guerra Mundial pasando de una oferta escolar fragmentada a una oferta en la mayoria
de los casos monopolizada por el Estado. La escolarizacion va actualizando lentamente
pero de manera tenaz, unos modos de comportamiento, practicas y relaciones propias
que se reproducen asi mismos, en muchos casos, con cierta independencia de sus
entornos sociales. .

Luego de la posguerra y con algunas fluctuaciones’, la educacion ha gozado de
tanto prestigio que interrogarla resulta, por lo menos, inadecuado. También sabemos de
los riesgos que se corren una vez se intenta cuestionar algo que goza de tanta
aceptacion. A pesar de ello, la educacion no es un asunto incuestionable, mucho menos

' Segiin el Banco Mundial el 107 % de la poblacién mundial ingresa a la educacidn primaria, informacion
que corresponde a 193 de los 194 Estados existentes —con excepcion del Vaticano-, de ese porcemraje el
71% de la poblacion global ingresa al sector secundario, consoliddndose una tasa de alfabetizacion entre
1a poblacion joven para el afic 2010 def 90% en ef mundo.

® En América Latina y en general en ¢l Tercer mundo, en la década del 50 la educacién pasd por un
entusiasmo a gran escala, en particular a 1a luz de la promesa de salir del atraso v la miseria... Luego
entro en ¢risis por el no cumplimiento de la promesa, entramos a una década perdida, v el entusiasmo se
reaviva en la década de los noventa actualizada en la promesa de la adhesion a la justicia social como
garante de equidad.




cuando se busca articularla con el poder (con independencia de obediencias
institucionales, de ataduras epistemologicas interesa comprender o que pasa después de
haber reclamado, durante mucho tiempo, la modernizaciéon social a través de la
educaciéon). Se trata también de un problema de investigacién que tiene efectos como
debate publico: anunciar las relaciones de la educacion con el poder interroga por las
repercusiones politicas de un proyecto ampliamente debatido y consensuado: “me
parece que, en una sociedad como la nuestra, la verdadera tarea politica es criticar el
juego de las instituciones en apariencia neutras e independientes, criticarlas y atacarlas
de manera tal que la violencia politica, que se e¢jerce oscuramente en ellas, sea
desenmascarada y que se pueda luchar contra ellas” (Foucault, 1994, 2: 496).

Fl poder educativo es mucho mas profundo de lo que se sospecha. Resulta
entonces pertinente preguntar: ;Es mas democratico un pais por el hecho de estar
escolarizado? ;Como relaciona la educacidén saber y poder? Son preguntas que
cualquier diagnostico contemporaneo deberia pensar.

Voy a trabajar estas interrogaciones a partir de mis propias investigaciones que
se inscriben en la tradicion de pensamiento del Grupo de Historia de la Practica
Pedagdgica en Colombia, una historia que opta por un anélisis de detalles, relaciones y
practicas. Enfatizamos las practicas porque son clias las que atraviesan el saber, el poder
y los sujetos. Hablar de 1o actuado nos remite siempre a la documentacion historica y a
los lentes descriptivos de un archivo amplio y especifico conformado, en este caso, por
planes vy expedientes sobre la escuela v el maestro de finales del siglo XVIII y
comienzos del XIX en Colombia y en varios paises de América Latina, por los
discursos de organismos internacionales y de las disciplinas sociales a partir de los
cuales se formulan v agencian las reformas educativas y las politicas publicas en
educacién en América Latina; y adicionalmente por los estudios comparados en las
modulaciones del aprendizaje actual, que pasan por discursos cognitivos,
neurocientificos y cibernéticos. En todo caso, nuestros lentes investigativos se sirven del
analisis arqueologico v genealdgico, trabajado por Foucault -reconocemos la
importancia de su obra pero no hicimos ni su aplicacién ni su conmemoracion-,
actualizados por el grupo en los archivos inmanentes de nuestros propios objetos y
formaciones historicas. ,

Hago historia al modo arqueoldgico de formas de enunciacion y de visibilidad,
que me llevan a sefialar tres diferencias con otros analisis histéricos: lo visible no se
refiere a la estructura, lo decible no son las ideas, vy la relacion de ambas no pasa por
abordar a los actores educativos. Visibilidad y enunciabilidad son las condiciones que
permiten definir una formacion histérica.

Los anilisis generales sobre el poder tienden a quedar atrapados en las logicas de
la contradiccion, en los esquemas de dominacion, en el sefialamiento de determinismos
(estatales, economicos, legales) que dificultan la lectura de formas de poder menos
evidentes y por tanto, mas sutiles v eficaces. En este sentido la pregunta no se ubicaria
en ¢l orden del significado del poder sino mas bien en el modo como funcionan las
relaciones de fuerzas que intervienen en la constitucion de ese proceso social llamado
educacion. Los efectos de poder v las contingencias de los asuntos educativos se
describen mucho mejor en la singularidad y multiplicidad.

Si las relaciones de poder no se limitan a la dominacion significa que existe un
espectro de libertad capaz de generar deseos y suplir necesidades de diverso tipo —por
gjemplo, ser escolarizado para poder acceder a un empleo y vivir en una sociedad
global- contingencia de la que podemos desprender para las relaciones de poder un
movimiento simétrico de una fuerza frente a otra. Integradas en un marco mas amplho,




dichas relaciones agencian disposiciones, maniobras, tacticas, técnicas y
funcionamientos de diverso calado: disciplinarios algunos, poblacionales otros y de
seguridad las mas actuales. En lugar de incurrir en una analitica general del poder
interesa racionalizar sus efectos en términos de gobierno de las conductas, gestion de la
vida vy otras modulacicnes actuales que tienen relacién con el funcionamiento de la
mente v del cerebro.

De manera muy esquemética habria un desplazamiento que iria de la accion
sobre el individuo a la accion sobre las poblaciones y llegaria hasta la accion sobre las
acciones posibles. Desplazamiento que coincide con una analitica del poder que se
gjerce primero como poder directo, luego como poder mediato y mas actualmente como
poder indirecto.

Las relaciones de la educacion con el poder son discretas y no abstractas, sus
reglas de produccion conforman una dinamica de la experiencia posible: poder sobre los
nifios, poder sobre los maestros, poder que egjercen los curriculos, poder sobre los
sistemas, poder en su forma juridica pero sobretodo en sus coacciones extrajuridicas. La
receptividad v la espontaneidad de las relaciones de poder convierten a la escuela y la
escolarizacion en la maquina de normalizacion mas aceptable v mas general en nuestras
sociedades T.a inmanencia de las relaciones de noder muestra como la educacidn es un
fendmeno nroductivo. nunca es pasiva o simplemente recentiva. por el contrario modela
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METODOLOGIA DEL SEMINAKIU:

Confarma a lag dindmicas nroniae de lng seminaring doctorales. lze epginnes son 1n
Aohate nanramiiial narmanania actra lne mrafocaras e ldaran al caminesia o lao
actndiantas En asta cantidn lae achidiantac ca cnmnramatan cnn la tadalidad Ada lac
lecturas asignadas y con la exposicién que les corresponda. Los encargados de cada
‘ema tienen plena libertad para ampliar, innovar y usar todas ias tecnologias que

consideren pertinenies para darle altura académica y conceptual a su segmento.
La division del seminario es la siguiente:

Sesién 1: Texto: Deleuze, Gilles. (2014) El poder. Curso sobre Foucauli.
Sesion 2: Texto: Martinez Room, Alberto (2013). Gobernados y/o escolarizados.




Sesién 3: Texto: Rose, Nikolas. (2012) Politicas de la vida.

Sesion 4: Texto: Hunter, Tan. (1998) Repensar la escuela.

Sesion S: Texto: Narodowski, Mariano. {2005} Educacion estatal v crisis del Estado.
Sesién 6: Texto: Popkewitz, Thomas. (1994) Modelos de poder y regulacion social.
Sesién 7: Texto: Martinez Boom, Alberto. (2012) Verdades y mentiras sobre la escuela.
Sesidn &: Texto: Popkewitz y Breman. (2000) El desafio de Foucault.

EVALUACION DEL SEMINARIO:

La evaluacién pasa por dos criterios puntuales: primero, el nivel deliberativo,
interrogativo y articulador en las plenarias; v segundo, la elaboracion de un informe
escrito que ordenc los conceptos trabajados en el seminario que se entregard al finalizar
el mismo.
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