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RESUMEN:

Este seminario tiene por objeto, mas que desarrollar un resumen de tradiciones tedricas e
intelectuales, introducir a los estudiantes al proceso de tomar posiciones epistemolégicas
ante dichas tradiciones y lo que esto significa en el contexto de la complejizacion de los
fendmenos investigativos y educativos que se debe hacer en la etapa del Doctorado.

En el seminario se hara un recorrido por algunos ejemplos de los debates que han surgido
en algunas areas de la educacién para mostrar como se desarrollan relaciones dialégicas
y dialécticas en el desarrollo de un entramado conceptual y coémo desde alli se establecen
respuestas tedricas a problemas que se legitiman como discursos hegemonicos o contra-
hegemonicos en el campo académico, como asi también, en los espacios sociales en los
que circulan.




DESCRIPCION GENERAL DEL SEMINARIO:

El seminario tiene como propésito presentar el trasegar de los profesores-investigadores,
la senda que ha recorrido, la manera en que piensa como investigador y los temas de
educacion que le interesan, en el proceso de establecer posiciones epistemoldgicas
frente a las tradiciones y conceptos que informan una propuesta de investigaciéon doctoral
como espacio de complejizacién (Mora & Montoya Marin, 2013) y (Castillo-Diaz, 2012) de
los fendbmenos investigativos. Desde el desarrollo de relaciones dialdgicas y dialécticas
(Dressman, 2007, 2008), los/las participantes entre si y los docentes a cargo del
seminario, comparten sus intereses académicos e investigativos con el fin de lograr
refinar sus ideas con relacion a su trabajo de tesis.

JUSTIFICACION:

Una de las apuestas mas fuertes de la formacion doctoral es lo que Mora (Mora &
Montoya Marin, 2013) ha definido como la complejizacion de los fendémenos
investigativos. En esta complejizacion, que se refiere a los niveles mas altos de la
comprension social y cientifica de dichos fenémenos, también denominada verstehen
(Abel, 1945; Schwandt, 2007), el investigador doctoral no se puede limitar a dar cuenta de
las teorias o literatura existentes, sino crear relaciones agonisticas o dialécticas
(Dressman, 2007) con las mismas, con el fin de crear transformaciones significativas de
las dimensiones (Mora, 2013) de estos problemas.

En este sentido, la teoria, y especificamente el resultado de estas relaciones dialégicas y
dialécticas que llamamos un “entramado conceptual”, se asume como herramienta para la
transformacion y en este sentido, conocer la realidad educativa de un modo sistematico
nos permite interpretar sus condiciones y también sus limites. Esos mismos limites
pueden convertirse en condiciones de posibilidad de la transformacion social y educativa,
desde posiciones criticas que no conciben al orden social como un orden natural sino
basicamente como un orden injusto. De alli la importancia de analizar las contribuciones
de las tradiciones y de los paradigmas educativos criticos, en los cuales se posiciona cada
participante del seminario y cuya voz debe oirse (Castillo-Diaz, 2012).

OBJETIVOS.

Generales:
Desarrollar las competencias para tomar posiciones epistemoldgicas con respecto
a las teorias y tradiciones que guiaran las propuestas de investigacion doctorales y
la futura agenda investigativa de los estudiantes.

Especificos:

1. Definir la epistemologia y describir el papel que ella juega en educacion en la
investigacion y en el ambito académico.

2. Debatir la educacién como concepto y como objeto de estudio desde la lectura
critica de las tradiciones y paradigmas que informan las propuestas de
investigacion.

3. Comparar y contrastar los fundamentos ontoldgicos y epistemoldgicos de las
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humanidades y las ciencias y su influencia en la educacion.

CONTENIDOS:

» Temas y problemas del campo de la educacion.

» Consumidores, usuarios y beneficiarios de los estudios sobre educacion.

» El concepto de verstehen como eje operador de la comprensién

+ La investigacion cualitativa como una solucion epistemologica dentro de las
problematicas educativas

» Repensando el planteamiento de los problemas de investigacion

» La maduracion de una pregunta de investigacion

» Construyendo la fundamentacion conceptual de un trabajo de investigacion:
Entramado conceptual,

» Construyendo los argumentos epistemoldgicos desde la literatura y lo empirico

» El concepto de contra-narrativa y su valor en la investigacion educativa y social

» Abogacia y cabildeo para aportar desde el campo intelectual de la educacion a
una politica publica educativa.

* Implicaciones éticas y politicas del trabajo de campo
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Sesion Tematica Material de apoyo
Introduccion al seminario
Agosto 21 Guba. E. G. & Lincoln, Y. S. (2005).
Paradigmatic controversies, contradictions,
de 14:00- and emerging confluences. In N. K. Denzin & Y.
18:30 S. Lincoln (Eds.), The SAGE Handbook of
hOII'aS Qualitative Research (3rd Ed.) (pp. 191-215).
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Thousand Oaks, CA: Sage.
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El concepto de verstehen como
eje operador de la comprension

Abel, T. (1948). The operation called
verstehen. American Journal of Sociology,
54(3), 211-218.

Kristensson Uggla, B. (2008). Who is the
lifelong learner? Globalization, lifelong learning
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Schwandt, T. A. (2007). The SAGE dictionary
of qualitative inquiry. Thousand Oaks, CA:
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La investigacion cualitativa como
una solucion epistemoldgica
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Ellis, C., Bochner, A., Denzin, N., Lincoln, Y.,
Morse, J., Pelias, R., & Richardson, L. (2008).
Talking and thinking about qualitative research.
Qualitative Inquiry, 14(2), 254-284.
doi:10.1177/1077800407311959

Hostetler, K. (2006). What is “good” education
research? Educational Researcher (34)6, 16-
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2 Stake, R. E. (2010). Qualitative research:
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Trifonas, P. P. (2009). Deconstructing research:
paradigms lost. International Journal of
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308. doi:10.1080/17437270903259824
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Noveno Congreso Internacional de
Investigacion Cualitativa, Universidad de
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investigativa

Stinson, D. W. (2009). The proliferation of
theoretical paradigms quandary: How one
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6 deconstruction of TV ads for online English
courses: toward a reconstruction of the concept
14:00 of second language. En L. Gomez Chova, A.
a Lépez Martinez & I. Candel Torres (Eds.),
19:30 ICERI2012 Proceedings (pp. 413-421). Madrid,
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