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Observaciones

El curso se ofrece como un espacio académico para estudiar las determinantes mas
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significativas en la estructuracion de la categoria Conocimiento Profesional Docente como
Sisterna de Ideas Integradas. En efecto, partiendo de la sintesis que propusieron Porlan y
Rivero (1998) a propdsito del capitule segundo del libro Ef conocimiento de fos profesores,
se hard un andlisis de diferentes informes de investigacién, previamente clasificados, que
permita valorar la pertinencia histérica de las categorias por ellos propuestas, como
herramientas que facilitan comprender, la vez que simpiificar, la gran variedad de saberes
gue mantienen los profesores. Por ofro lado, se realizard un analisis critico de la
caracterizacion hecha por estos autores sobre el conocimiento de los profesores como
conocimiento profesional dominante y conocimiento profesional deseable; en particular, en
este punto, la critica se centrara en dos aspectos: la idea de yuxtaposicién de saberes como
una determinacién inicial y la idea de oposicién entre deseable y existente. Lo anterior, con
el fin de favorecer una comprension sobre el lugar historico, cultural y epistemolagico en el
que se ubica la emergencia de la categoria conocimiento profesional docente como sistema
de ideas integradas propuesta por Perafan (2004).

En ese orden de ideas se presentaran los argumentos necesarios para mosirar que el
conocimiento profesional del profesor infegra cuatro componentes de saber y cuatro
estatutos epistemoldgicos fundantes de tales saberes, asociados a los mismos. Asi, el saber
académico, el saber practico, las tecrias implicitas, los guiones y rutinas, aparecen, a lo
largo de la investigacion sobre el pensamiento y el conocimiento de! profesor, como cuatro
tipos de saber que mantienen los profesores. Esos tipos de saber estan asociados a cuatro
estatutos epistemologicos fundantes respectivamente. Dichos estatutos epistemolégicos
son: la transposicion didactica (entendida como un momento de lo real antropologico), la
practica profesional de los profesores, el tejido institucional y la historia de vida del docente;
la integracién de estos cuatro saberes y sus respeciivos estatutos epistemoldgicos,
constituyen un sistema de saberes denominadoe Conocimiento Profesional Docente.

Por (ltimo, en el transito entre las categorias de Porlan y Rivero (1998) y la categoria de
Peratan (2004, 2011, 2013b) se argumentara a favor de una resignificacion necesaria de,
por lo menos, las categorias: saberes académicos y guiones y rufinas; por otro lado, se
trabajara.la nocidén de transposicion didactica como una categoria que explica el estatuto
epistemologico de los saberes académicos de profesor.

Ahora bien, en otro orden de ideas el seminario permitira poner de manifiesto la necesidad
de investigar un tipo de conocimiento profesional docente asociado a las categorias
especificas que ensefia el profesor en el aula. En efecton, se mostrard como en el devenir
histérico del programa de investigacion sobre el conocimiento del profesor se ha hecho
“necesaria una mayor determinacién de la categoria conocimiento profesional docente para
dar cuenta de la integracion de los cuatro saberes y sus estatutos en funcion de la
produccion de ias categorfas particulares (Perafan, 2013a). Por otro lado, mostremos que
efectivamente “hemos avanzado hacia la caracterizacion y conceptualizacién del contenido
material no s6lo del Conocimiento Profesional Docente como categoria general sino, mas
concretamente, en la caracterizacion del Conocimiento Profesional Especifico del
profesorado vinculado a las diferentes areas, asociado a categorias particulares. El
Conocimiento Profesional Especifico del Profesorade aparece asi, como un sistema de
saberes integrados en el procesc de construccion de una categoria particular, o contenido,
de ensefanza” (ibid).

Asi, en particular, el Conocimiento Profesional Especifico del Profesor, asociado a
categorias tfales como: estructura quimica, evolucién, ndmeros enteros; movimiento,
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escritura, ritmo, entre oiras.

Se hace necesario, entonces, un seminario que permita desarrollar el transito
epistemologico  y metodoldgico que va de la categoria general: Conocimiento Profesional
Docente, a la construccion de las categorias especificas asociadas a nociones, conceptos o
contenidos integrados histéricamente en areas y curriculos de la ensefianza tradicional.

Se trata entonces de abordar los aspectos epistemolégicos y metodoldgicos que permitan
identificar como se construye cada nocién especifica; en primer lugar, en cada componente
de saber asociado a su respectivo estatuto epistemolagico fundante, y en segundo lugar, en
la integracién necesaria de todos en un sistema particular para cada categoria.

1. ldentificar y caracterizar las determinantes mas significativas en la estructuracion de
la categoria Conocimiento Profesional Docente como Sistema de Ideas Integradas.

2. ldentificar y caracterizar las determinantes mas significativas en la estructuracion de
la categoria Conocimiento Profesional Especifico del Profesorado, Asociado a
Categorias Particulares.

3. |dentificar, discutir e interpretar ! frénsito epistemolégico 'y meiodolégico que va de
la categoria: Conocimiento Profesional Docente como Sistema de ldeas Integradas,
a la categoria Conocimiento Profesional Especifico del Profesorado, Asociado a
Categorias Particulares.

4. Fundamentar el proceso de trasposm:on didactica que se produce en la construccion
del saber académico por parte del profesor, asociado a una nocién especifica de su
ensefianza, en un area particular.

5. Fundamentar el proceso a través del cual se produce la construccion del saber
practico por parte del profesor, asociado a una nocion especifica de su ensefianza,
en un area particular.

6. Fundamentar el proceso a través del cual se produce la construccién de ias teorias
implicitas en el profesor, asociadas a una nocidn especifica de su enseflanza, en un
area particular.

7. Fundamentar el proceso a través del cual se produce la construccion de guiones y
rutinas en el profesor, asociadas a una nocion especifica de su ensefianza, en un
area particular, ‘

&. Discutir las condiciones epistemoldgicas y metodologicas en las que se da e} proceso
de integracion de los saberes académicos, los saberes practicos, las teorias
implicitas, los guiones y rutinas, en la construccién de una categoria particular
entendida como Conocimiento Profesional Especifico del Profesor.

a. El Conocimiento Profesional Docente como Sistema de ldeas Integradas

b. La transicidn epistemolagica

c. E! Conocimiento Profesional Especifico del Docente como Sistema de ideas
Integradas.




- ¢1. El saber académico del profesor asociado a la construccién de una nocién
--particular y la trasposicién didactica como su lugar epistemoldgico de emergencia.

¢2. El saber practico del profesor, asociado a la construccion de uma nocion
particutar, y la reflexién en la Accion como su lugar epistemolégico de emergencia.

c3. Las teorias implicitas del profesor, asociadas a la construccién de una nocién
particular y el contexto institucional escolar como su lugar epistemologico de
emergencia.

c4. Los guiones y rutinas del profesor, asociadas a la construccion de una nocién
particular y la historia de vida como lugar epistemologico de su emergencia.

d:-La integracion de los saberes académicos, los saberes practicos, las teorias
implicitas, los guiones y rutinas, asociados a la construccion de una nocion particular,
en el procesc de construccibn de una categoria particular entendida como
Conocimiento Profesional Especifico del Profesor

El curso tendra como base la revisién bibliografica, el analisis critico (individual y colectivo),
la escritura, la comprension y produccion de sentidos y el desarrolio de un estudic de caso
sobre los companentes del Conocimiento Profesional Especifico del Docente.

Dada la naturaleza polémica y edificante del tema a tratar y, en consecuencia, el metodo
dialogante a seguir: la lectura previa a la clase, minimo de los textos base, constituye una
condicién pedagdgica necesaria; por lo cual se haran ejercicios de control de lectura al
iniciar cada sesion.

Entendida como proceso formativo, la evaluacion se asume como un ejercicio
académico permanente de comprensién sobre los desarrollos alcanzados en el logro
de los objetivos propuestos en el curso. Lo anterior implica mantener una constante
reflexiva y correctiva sobre los logros individuales y colectivos.

Dichos logros, examinados colectivamente y validados por el docente, se traduciran en
la calificacion exigida institucionalmente.
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