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RESUMEN:

El presente seminario se orienta a analizar y comprender los presupuestos de la teoria
critica y su incidencia en la consolidacion de nuevas corrientes pedagogicas (pedagogia
de la natalidad, pedagogia de la compasion, entre otros). Para ello se identificaran,
inicialmente, los fundamentos epistemologicos de la teoria critica de la Escuela de
Frankfurt, estudiante las posturas critico-sociales de los autores que representan cada
una de las tres generaciones de este grupo intelectual.

También se busca establecer y analizar los principios y fundamentos que orientan
propuestas pedagogicas centradas en la reivindicacion de los derechos humanos ante
situaciones de dafo y fractura moral. En este segundo momento, interesa conocer las
propuestas formativas que promueven el juicio critico y la responsabilidad con los otros,
especialmente, con aquellos que vivieron situaciones de catastrofe. Finalmente, se
estudiaran didécticas orientadas a la formacién moral y la educacion de las virtudes.

Con el objeto de desarrollar estos ejes se abordaran, durante el seminario, los siguientes
ejes tematicos

* Eje 1. Fundamentacion epistemologica
* Eje 2. Pedagogia y Conflicto social: narracion y testimonios




* Eje 3. Pedagogia e imaginacidn narrativa

Como estrategia didactica y de evaluacién, los estudiantes realizaran protocolos de las
sesiones de clase, en las que se recogeran los aspectos mas relevantes de la deliberacion
en el grupo de estudio, asi como relatorias en las que se exponen los principales puntos
abordados en las lecturas de clase. En este sentido, se desarrollaran las sesiones
atendiendo a la organizacion del seminario aleméan

DESCRIPCION GENERAL DEL CURSO:

Este seminario tiene por objeto analizar los presupuestos de la teoria critica de la
Escuela de Frankfurt, asi como estudiar la incidencia que tuvo esta corriente filoséfica
en la consolidacion de otros enfoques pedagogicos, opuestos a las iniciativas
tradicionales. Para ello, se propone abordar en este espacio académico tres ejes
tematicos, a saber:

* Eje 1. Fundamentacion epistemologica
* Eje 2. Pedagogia y Conflicto social: narracion y testimonios
» Eje 3. Pedagogia e imaginacion narrativa

En el primer eje se abordaran la propuesta filosofica y de orientacion socio-critica de la
primera generacion de la Escuela de Frankfurt, cuyos principales representantes fueron
Horkheimer, Adorno y Marcuse. Esta generacion se preocupd por denunciar la
instrumentalizacion del sujeto resultado del desarrollo del capitalismo y la
industrializacion de la sociedad. Esta instrumentalizacion, también objeto de interés de
la pedagogia critica, se refiere a la imposibilidad del sujeto para valerse de su propio
entendimiento. En otras palabras, los ciudadanos consideran que el progreso de la
sociedad depende del desarrollo cientifico-tecnologico, desvalorizando la esfera de
accion social.

En este eje también se analizardn los postulados de la tercera generacion de la Escuela
Frankfurt, representada en la figura de Axel Honneth (1997). Este autor, preocupado por
los contextos de conflicto social y pobreza, indaga acerca de las formas de menosprecio
de individuos en estas situaciones, particularmente, en poblaciones como nifios, nifias y
jovenes.

En el eje “Pedagogia y Conflicto social: narracién y testimonios”, se abordaran los
postulados comunicativos y deliberativos que han trabajado diversos autores para
superar los momentos de oscuridad, propios a los horrores del siglo XX. Para ello, se
estudiaran los enfoques pedagodgicos orientados a superar los acontecimientos de horror
como las guerras, los campos de concentracion, los genocidios, entre otros; enfoques
que reconocen la importancia de educar para que la barbarie no vuelva a repetirse. Por
ello, se analizardn los presupuestos acerca de promover una educacion desde el perdon,
la reconciliacion, pero especialmente, la compasion y el reconocimiento del otro.




Finalmente, en el tercer eje- pedagogia e imaginacion narrativa- se estudiard las
propuestas pedagdgicas sustentadas en la valoracion de los sentimientos morales y el
desarrollo de capacidades. Para dar cuenta de este interés se revisaran algunas
propuestas didécticas orientadas a formar el caracter, promover la educaciéon moral
desde la imaginacién narrativa y favorecer la participacion y la responsabilidad
democratica en los estudiantes.

JUSTIFICACION:

Los representantes de la teoria critica comparten la tesis de encaminar sus esfuerzos
hacia la transformacion de la sociedad. No obstante, no podemos sefialar que entre sus
miembros exista la misma arquitectura filoséfica y metodologica. La diversidad
epistémica se refleja en las tres generaciones de la teoria critica las cuales, constituidas
a partir de la década de los treinta (1937), han incidido de manera diferencial en
distintos enfoques de la pedagogia contemporanea.

La primera generacion de la escuela, integrada por Horkheimer, Adorno y Marcuse,
denunci¢ la instrumentalizacion del sujeto resultado del desarrollo del capitalismo y la
industrializacion de la sociedad. A partir de esta denuncia se adoptod el concepto de
industria cultural (Horkheimer) para revelar la manera como los medios de
comunicacion de masas imponen valores, estructuras de poder e ideologias. Para los
representantes de la teoria critica, si bien en las industrias culturales la reproduccion se
logra a partir del uso de un lenguaje y comunicacidén instrumental, estos sistemas
simbdlicos una vez enajenados de su caracter instrumental se constituyen en la via para
la emancipacion humana y social.

Precisamente, el auge de este proceso de industrializacion y la evidencia de la barbarie
descrita por la primera generacion de autores de la Escuela, particularmente
Horkheimer y Adorno, adquieren mayor evidencia con el advenimiento del
totalitarismo aleman, especialmente en la figura de Auschwitz. Los hechos de violencia
y la tortura vividos por miles de judios y prisioneros en los campo de concentracion
permitié a la teoria critica plantearse la pregunta por la educacién como via para la
superacion de estos hechos de crueldad.

Adorno (1998) afirma que a partir de los acontecimientos vividos en la segunda mitad
del siglo XX, la educacion requiere orientar sus esfuerzos a la superacion de la
barbarie, de manera que el primer imperativo de formacion sea que Auschwitz no se
repita. Las experiencias en los campos de concentracion y los experimentos de barbarie
practicados contra los seres humanos exigen que las instituciones educativas adquieran
un compromiso social: “... Tras la experiencia del Holocausto, no podemos seguir
pensando que cosas tales como la ética o el pensamiento educativo se puedan gestar
sin el pasado y sin la memoria” (Levinas, 2000: 143).

Mas recientemente, ante el desarrollo de los procesos de globalizacién y des-
localizacion, encontramos los postulados de la tercera generacion de la Escuela




Frankfurt, representada en la figura de Axel Honneth (1997). Este autor centrara su
teoria en la consideracion de las expresiones de menosprecio y humillacion los
sentimientos que generan y motivan conflictos sociales. Con el objeto de indagar acerca
del agravio al que son sometidos los seres humanos como consecuencia de la
instauracion de sentimientos negativos (humillacion, maltrato, violacion), el filésofo de
la Escuela de Frankfurt, propone analizarlos a la luz de patrones de reconocimiento. La
anterior forma de analisis - menosprecio/lucha por el reconocimiento-, se constituye en
un modelo que busca superar el agravio moral. Estas formas de reconocimiento son:

a. Emocional, el cual se conoce a través de relaciones de amor o de amistad.
Juridico, el cual se establece a partir del derecho y la responsabilidad social

c. Reciproco, sustentado en la valoracion de los demds y en las acciones de
solidaridad y acogimiento de los otros miembros de la comunidad.

La propuesta de Axel Honneth acerca de los patrones de reconocimiento, son el
sustrato que le permite consolidad en su teoria el concepto de dignidad; concepto que
recogerd, posteriormente, para el andlisis de las formas de menosprecio asociadas a los
conflictos sociales contempordneos. Para este autor, el reconocimiento y la dignidad
estan vinculados a la nocion de lucha social, ya que a partir de ellos se exponen y
explican razones de rebelion y resistencia que permite a los individuos transformar las
condiciones de inequidad y desigualdad presentes en las comunidades (Honneth, 1994).

Precisamente, este concepto de lucha social con miras a la emancipacion, fue retomado,
junto con otros planteamientos de la Teoria critica, por la denominada Pedagogia con
enfoque critico, la cual orienta sus esfuerzos a la transformacioén de las condiciones
decadentes de la sociedad a partir de una propuesta educativa llamada pedagogia del
reconocimiento. Esta pedagogia que tienen sus fundamentos en las nociones de
reconocimiento y menosprecio a la que son sometidos los sujetos en las esferas de la
accion social, buscar formar a los individuos en la emancipacion y transformacion de
sus propios entornos.

OBJETIVOS

General: Analizar y comprender los presupuestos de la teoria critica y su incidencia en
la consolidacion de nuevas corrientes pedagogicas.

Especificos:

1. Identificar y comprender los fundamentos epistemoldgicos de la teoria critica de
la Escuela de Frankfurt.

2. Analizar y comprender las propuestas pedagogicas orientadas a la formacion
moral y la educacion de las virtudes.

3. Conocer y valorar diferentes estrategias didacticas orientadas a promover la
participacion democratica y la formacion de la subjetividad politica.

CONTENIDOS:




Eje 1. Fundamentacion epistemologica

* Honneth, A. “Critica reconstructiva de la sociedad con salvedad genealogica.
Sobre la idea de la critica en la Escuela de Frankfurt”. En: Patologias de la
razon. Buenos Aires: Katz, 2009, pag. 53-63.

*  Wiggeershaus, R. “Lento retorno y Ornamento critico de una sociedad
restauradora”. En: La escuela de Francfort. México: Fondo de Cultura
Econdémica, 2010, Pag. 478-538

Eje 2. Pedagogia y Conflicto social: narracion y testimonios

* Adorno, T. “Educacion después de Auschwitz”; “Educaciéon para qué”;
“Educaciéon para la superacion de la barbarie”; “Educaciéon para la
emancipacion”. En: Educacion para la emancipacion. Madrid: Morata, 1998.
Pag. 80-127.

e Barcena, F; Mélich, J, C. “Pedagogia del testimonio”. En: Etica de la
compasion. Barcelona: Herder, 2010, Pags. 253-294

* Ricoeur, P. “La vida: un relato en busca de narrador”. En: Educacion y politica.
Argentina: Prometeo, 2009, pag. 43-55

Eje 3. Pedagogia e imaginacion narrativa

* Nussbaum, M. “Imaginacién narrativa”: En: El cultivo de la humanidad.
Barcelona: Paidos, 2001, Pag. 117-148.

e Noddings, N. “La conversacion como educacion moral” y “historias y
conversaciones en las escuelas” en: Educacion moral. Amorrortu: Buenos Aires,
2002, Pags. 187-259.

* Ruiz, A; Prada, M. “Subjetividades en formacion. De Pinocho a Blade Runner”.
En: La formacion de la subjetivad politica. Buenos Aires: Paidos, Pags. 231-
266.




5. Cronograma

No. Fecha REFERENTE CON?EPTUAL Y ACTIVIDAD
LECTURAS BASICAS
Wiggeershaus, R. “Lento retorno y | Lectura de protocolo
Ornamento critico de una sociedad | Presentacion de Relatoria
1 01 de Marzo | restauradora”. En: La escuela de Francfort. | Exposicion de la lectura
México: Fondo de Cultura Econdmica, | Desarrollo tematico
2010, Pag. 478-538
Honneth, A. “Critica reconstructiva de la | Lectura de protocolo
sociedad con salvedad genealdgica. Sobre la | Presentacion de Relatoria
2 08 de Marzo | idea de la critica en la Escuela de | Exposicion de la lectura
Frankfurt”. En: Patologias de la razon. | Desarrollo tematico
Buenos Aires: Katz, 2009, pag. 53-63.
Adorno, T. “Educacién después de | Lectura de protocolo
Auschwitz”;  “Educacion  para  qué”; | Presentacion de Relatoria
“Educacion para la superacion de la | Exposicion de la lectura
3 15 de Marzo | barbarie”; “Educacion para la | Desarrollo tematico
emancipacion”. En: Educaciéon para la
emancipacion. Madrid: Morata, 1998. Pag.
80-127.
Lectura de protocolo
Ricoeur, P. “La vida: un relato en busca de | presentaciéon de Relatoria
4 05 de Abril narrado.r”. En: Educacion y’ politica. | Exposicion de la lectura
Argentina: Prometeo, 2009, pag. 43-55 | Desarrollo tematico
Barcelona: Herder, 2010, Pags. 253-294
Lectura de protocolo
. Barcena, F; Mélich, J, C. “Pedagogia del Presen'ta'crlon de Relatoria
5 19 de Abril . . .. ., Exposicion de la lectura
testimonio”. En: Etica de la compasion. L.
Desarrollo tematico
Lectura de protocolo
Nussbaum, M. “Imaginacion narrativa”: En: | Presentacion de Relatoria
6 03 de Mayo | El cultivo de la humanidad. Barcelona: | Exposicion de la lectura
Paidos, 2001, Pag. 117-148 Desarrollo tematico
Noddings, N. “La conversacion como | Lectura de protocolo
educacion moral” y  “historias y | Presentacion de Relatoria
7 17 de Mayo | conversaciones en las escuelas” en: | Exposicion de la lectura
Educacién moral. Amorrortu: Buenos Aires, | Desarrollo tematico
2002, Pags. 187-259.
Ruiz, A; Prada, M. “Subjetividades en Lectura d?protocolo ]
. formacion. De Pinocho a Blade Runner”. Presen.ta.CVIOI’l de Relatoria
8 07 de Junio ., .. . Exposicion de la lectura
En: La formacion de la subjetivad politica. Desarrollo temético
Buenos Aires: Paidos, Pags. 231-266.
METODOLOGIA:

La metodologia de trabajo que se utilizard en este espacio académico es el Seminario




Aleman. Esta estrategia promueve la deliberacion, la argumentacion y la critica. Para su
desarrollo se tendra en cuenta: a) entrega previa del material estudio; b) preparacion
previa de los textos por parte de los doctorandos; c¢) participaciéon de forma
argumentada; d) elaboracion de relatoria y protocolo.

A través de esta metodologia y de los contenidos propuestos, se espera que los
estudiantes comprendan e interpreten los asuntos relacionados con la ciencia, la
pedagogia y el lenguaje, e identifiquen y diferencien teorias y metodologias adoptadas
en los estudios cientificos. Otro aporte de esta estrategia es contribuir en el avance y
desarrollo de los proyectos de investigacion doctoral.

Cada sesion estara organizada por un eje tematico con sus correspondientes referentes
conceptuales y la praxis investigativa (socializaciéon de avances de investigacion). Los
momentos de desarrollo son:

Primer momento: El relator socializa el tema procediendo a la lectura de un texto
escrito. Se espera que el relator despierte el interés en el tema y presente criterios que
enriquezcan la discusion. Para ello se requiere dominar el tema. Adicionalmente, el
relator debe exponer de manera critica para suscitar deliberacion y didlogo en el grupo.

La relatoria es registrada por un protocolante, quien en la siguiente sesion procede a la
lectura del protocolo. El autor del protocolo, describe el desarrollo de la discusion
generada en la relatoria, pero adoptando una posicion critica. El protocolante presenta
los acuerdos y los desacuerdos a partir de interrogantes que generen deliberacion entre
los participantes.

Segundo momento: deliberacion y argumentacion critica entre los participantes. A partir
de la lectura de la relatoria y el protocolo se convoca a la discusion entre los miembros
del seminario. Este segundo momento busca el desarrollo de pensamiento critico y la
construccion de conocimientos propios para ser sustentados y confrontados con los otros
miembros del seminario. El didlogo y la discusion critica, fortalece la capacidad de
argumentacion y justificacion. Adicionalmente, esta estrategia permite fortalecer los
procesos de investigacion.

Tercer momento. Realizacion de las conclusiones teniendo en cuenta los postulados de
las teorias analizadas, los alcances y retos, asi como los aportes en la construccion de las
tesis doctorales.

FORMAS DE EVALUACION:

Relatorias y protocolos. Cada estudiante realizard una relatoria y un protocolo. Estos
documentos seran socializados oralmente y entregados para su valoracion escrita.
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ADORNO, T. Educacion para la Emancipacion. Madrid: Morata, 1998.
BARTHES, R. El placer del texto. México: Siglo veintiuno editores, 1982
CIFUENTES, Luis. Ensefiar y a prender filosofia en la educacion secundaria.
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CUBILLOS, B Y OTROS. Educar para pensar: la ensefianza de la actitud
filosofica. Colombia: Universidad del Valle, 2004.

BRAVO SALINAS, N. “Didéctica problémica”. En: Introduccién a las
pedagogias y didacticas contemporaneas. Colombia: Fundacion Internacional de
Pedagogia conceptual, 2004.

DIAZ, M. “pedagogia, discurso y poder”. En: pedagogia, discurso y poder.
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GADAMER, H. G. Verdad y Método. Salamanca: Sigueme, 1977.
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Filosofia II, nivel 11.Bogoté: Santillana 2006.

GOMEZ MENDOZA, Miguel Angel. Didactica de la disertacion en la
ensefanza de la filosofia. Métodos y procedimientos. Cooperativa Editorial
Magisterio. Bogota. 2005.

GOMEZ PARDO, Rafael. La ensefianza de la filosofia. Bogota: Universidad de
San Buenaventura, 2007

GRUNDY, S. Producto o praxis del curriculo. Madrid: Morata, 1998
HABERMAS, Jiirgen. Conocimiento e Interés. Madrid: Taurus, 1982.
HERBART, J. Bosquejo para un curso de pedagogia. Madrid: Espasa-Calpe,
1935

HERNANDEZ ROJAS, G. “El aprendizaje basado en problemas”. En: Enfoque
pedagbgicos y didacticas contemporaneas. Colombia: Fundacion Internacional
de Pedagogia Conceptual, 2004.

HOYOS, G. “Prologo”. En: Pedagogia, Discurso y Poder. Bogota:
CORPRODIC, 1990.

KANT, L. “Noticia de la disposicion de sus lecciones” (Semestre 1765-66). En:
Sobre Pedagogia. Montevideo: Universidad de la Republica, 1978. (Trad.
J.Kupfer, sobre Kant’s gesammente Schriften, t. I, Berlin, Reiner, 1912).

LEON GOMEZ, A. ;Enseiiar Filosofia? Colombia: Universidad del Valle, 2006.
LLEDO, E. El silencio de la escritura. Madrid: Espasa, 1998.

MORALES, H. (2002). Filosofia 11. Bogota: Ediciones Paulinas.
NARODOWSKY, M. Infancia y Poder. Argentina: Aique, 1994
ORGANIZACION DE ESTADOS IBEROAMERICANOS PARA LA




EDUCACION, LA CIENCIA Y LA CULTURA. Analisis de los curriculos en
filosofia en el nivel medio en Iberoamerica. Madrid: OEI, 1998.

» PENA RUIZ, H. La Disertacion. Paris: Bordas, 1987.

* PINEDA, D. “;En qué consiste una educacion filosofica?”. En: Filosofia,
pedagogia y ensefianza de la filosofia. Bogotd: Universidad Pedagogica
Nacional, 2004.

« PLATON. La Apologia de Socrates. Santiago de Chile: Editorial Universitaria,

1986.

. . Didlogos, Vol. V. Parménides, Teeteto, Sofista, Politico. Madrid:
Gredos, 1992

. . Didlogos. México: Porraa, 2003.

* QUESADA, Fernando; Ciudad y ciudadania, senderos contemporaneos de la
filosofia politica. Editorial Trotta, Madrid, 2000.

e QUINTILIANO, M. Instituciones oratorias. Madrid: Libreria y Casa Editorial
Hernando., 1942

 RIQUELME ANDRADES, R. “;Qué perspectiva hay para la ensefianza de la
filosofia en el siglo XXI?”. En: Palabra de fil6sofo. Jornadas de Reflexion en el
Dia Mundial de la Filosofia. Chile: Comision Nacional Chilena de cooperacion
con UNESCO, 2007.

« SALAZAR BONDY, Augusto. Didéctica de la filosofia. Fondo editorial. Lima,
1995

« SIERRA, R.; GOMEZ, M. (eds). La filosofia y la crisis colombiana. Bogota:
Taurus-Sociedad Colombiana de Filosofia-Universidad Nacional de Colombia,
2002.

* VALERO, C.; GALINDO, E.; ARCHILA, L., ODERMATT, K
TORREGOSA, E.; SERRANO, G. VALENZUELA, I. Filosofia 11. Bogota:
Santillana, 2000.

*  VARGAS GUILLEN, German. Filosofia, pedagogia y ensefianza de la filosofia.
Bogota, Universidad Pedagogica Nacional. 2004.

* VASCO, C.; VASCO, E.; BOOM, A. “Educacion, Pedagogia y didactica una
perspectiva epistemologica” En: Enciclopedia Iberoamericana de Filosofia.
Filosofia para la Educacién. Madrid, Trotta, 2008.

* VILLALBA, J. Olimpiadas. Libro de actividades 10. Bogota: Voluntad, 2006.

« ZULUAGA, O; ECHEVERRY, J, A. “El Florecimiento de las Investigaciones
pedagogicas”. En: pedagogia, discurso y poder. Bogota: CORPRODIC, 1990.
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