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PRESENTACIÓN 
 
Según los planteamientos de Noguera (2012), la educación es un concepto moderno 
consolidado entre las reflexiones de Locke, Rousseau y Kant. Si bien fue Locke el 
primero en desarrollar este término en una lengua vernácula, le cabe a Rousseau la 
delimitación propiamente moderna del concepto. En su Emilio (1984) expone 
detalladamente en qué consiste la educación por oposición a la enseñanza que 
representa la forma tradicional y anti-natural de tratar a la infancia. Sin embargo, y a 
pesar de la polémica que generó en su época tal libro, Rousseau fue un intempestivo y 
sólo a comienzos del siglo XX podría su concepto encontrar resonancia en un 
movimiento de renovación como lo fue el de Educación Nueva o Escuela Activa.  
 
Mientras tanto Kant, lector entusiasta del Emilio, desarrollaría en sus cursos de 
pedagogía en la Universidad de Könisberg un concepto propio de educación en donde 
sintonizaría la tradición germana de la didáctica y la Bildung con la nueva idea de la 
educación rousseauniana. De esta manera, la educación es pensada por Kant como la 
condición para la humanización del hombre, pero su desarrollo lleva implícita una gran 
paradoja, pues pretende llevar hacia la libertad partiendo de la obediencia y la sumisión. 
La educación tiene una parte positiva que es la instrucción y una negativa que es la 
disciplina. Dice Kant que puede faltar la instrucción, pero nunca la disciplina, pues ella 
es la condición para superar la animalidad y llegar a la humanidad. De alguna manera, y 
a pesar de la utopía rousseauniana, esta paradoja se constituyó en el eje de la educación 
entre mediados del siglo XIX y finales del siglo XX. Sin embargo, no parece ser el caso 
de lo que acontece en el actual siglo en donde los fundamentos de la educación moderna 
(podríamos también denominarla, liberal) entraron en crisis (Bauman, 2008) en la 
medida en que la sociedad contemporánea ha desvalorizado el pasado, el conocimiento 
como tradición y ha privilegiado el cambio permanente y el aprendizaje constante a lo 
largo de la vida, como estrategia de adaptación a los cambios impredecibles del 
mercado.  
 
Ya a comienzos de la década de 1970 la socióloga norteamericana Margareth Mead 
(2006) había señalado una gran transformación en la sociedad contemporánea según la 
cual estaríamos abandonando las culturas postfigurativas y cofigurativas para ingresar 
en una modalidad inédita que denomina cultura prefigurativa. En este tipo de cultura, 



 

2 

 

los jóvenes no se forman ya según los presupuestos de los adultos, pues dada la rapidez 
de las transformaciones tecnológicas y culturales, su saber ya no tiene sentido para las 
formas de vida de los jóvenes. Mientras en las culturas postfigurativas predominaba el 
adulto, la tradición, la autoridad, el pasado, en la prefigurativa contemporánea el 
privilegio es para el joven y para el presente que se transforma velozmente. En un 
sentido similar, Postman (1999) anunciaba en 1980 la “muerte de la infancia” y la 
constitución de un mundo en donde los adultos perdían su lugar de orientadores, de 
saber y autoridad frente a los “recién llegados” que ahora se configuraban como una 
especie de adultos en miniatura.  
 
Si la tradición ha perdido validez como instrumento de formación, si la cultura de los 
adultos no tiene ya sentido o fuerza suficiente para servir de base a la formación de los 
más jóvenes, si la autoridad ha perdido su importancia, si la horizontalidad de las 
relaciones entre sujetos humanos de diferentes fajas etareas se sustentan en el discurso 
omnipresente de los derechos de la infancia, ¿es posible hoy educar?, ¿es posible una 
educación? ¿Lo que tenemos hoy es más socialización que educación? ¿y qué está 
pasando con la “disciplina”? ¿tiene sentido hoy hablar de disciplina? Estas preguntas y 
otras más aparecen hoy como resultado de lo que podríamos llamar como la crisis 
contemporánea de gobierno que sin duda coincide con lo que se conoce como el 
neoliberalismo.  
 
Antes que una ideología o un conjunto de discursos o saberes, se pretende pensar el 
neoliberalismo como una forma contemporánea de gobernamiento de los sujetos en un 
momento en el que confluyen prácticas disciplinarias como las de la escuela, la fábrica, 
el hospital y la cárcel con nuevas prácticas que promueven los intereses, deseos y 
capacidades de los individuos como base de su desarrollo personal y su posibilidad de 
éxito y felicidad. Desde esta perspectiva, y partiendo de una mirada genealógica, el 
seminario pretende realizar un panorama de las transformaciones educativas en el 
último siglo y sus implicaciones para la pedagogía, el maestro, y el adulto educador. 
 

 
EJES TEMÁTICOS 
 

• Genealogía de la educación: la institutio vs la eruditio. (Montaigne, Vives, 
Erasmo) (Noguera) 

• La educación disciplinaria (Locke, Kant) 
• La educación “liberal” (Rousseau) 
• Educación y amor maternal (Pestalozzi y el dispositivo del constitución del yo 

moderno) 
• La educación como experiencia (Dewey) 
• Educación y democracia (Dewey) 
• De las culturas postfigurativas hacia la cultura prefigurativa contemporánea 

(Mead) 
• La muerte de la infancia (Narodowski, Postman, Noguera-Marín) 
• La educación postdisciplinaria o neoliberal (Jódar-Gómez, Grinberg, Veiga-

Neto). 
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METODOLOGÍA 

 
El seminario se desarrollará a partir de tres actividades centrales: exposiciones del 
profesor, ensayos de los estudiantes sobre la lectura del día y discusión sobre ambos 
asuntos.  

 
 

EVALUACIÓN 
 

Para la evaluación consistirá en una valoración del trabajo del estudiante expresado en:  
 

• Asistencia al seminario. 
• Presentación de los ensayos correspondientes para cada una de las sesiones. 
• Participación en las discusiones. 
• Elaboración de un ensayo final. 
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