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Doctorado Interinstitucional en Educación-DIE

Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Universidad Pedagógica Nacional

Énfasis: Educación en Ciencias

Seminario:  El  Conocimiento  Profesional  del  Profesor  sobre  el  Conocimiento  
Escolar.     

Año/ semestre: 2011-I

Número de créditos: 2

Profesores responsables: 

Carmen Alicia Martínez Rivera (Universidad Distrital Francisco José de Caldas)

Édgar Orlay Valbuena Ussa (Universidad Pedagógica Nacional)

Sede:  Universidad  Distrital  Francisco  José  de  Caldas  (UDFJC)  y  Universidad 
Pedagógica Nacional (UPN) en fechas indicadas.

Fechas: Abril 25(UDFJC), Abril 29(UDFJC), Mayo 16(UDFJC), Mayo 18(UDFJC), 
Mayo 20(UPN), Mayo 30 (UPN), Junio 01 (UPN), Junio 3(UPN).

Horario: 8am-12m.

Cupo máximo: 12 personas

INTRODUCCIÓN.

Qué  enseñar  en  las  clases  de  Ciencias?  aparentemente  no  es  un  problema 
fundamental  a  reflexionar,  centrándose  los  esfuerzos  en  el  asunto  del  cómo 
enseñar. Lo primero, pareciera objeto de los diseñadores de los textos escolares, 
de quienes realizan las propuestas curriculares, de quienes diseñan las pruebas 
censales,  el  examen  del  ICFES,  etc.    Sin  embargo,  cada  vez  se  pone  en 
evidencia la gran importancia de asumir como problema de investigación, como 
problema de trabajo didáctico la reflexión en torno a los contenidos escolares, al  
punto que investigadores desde la historia de la educación ya se referían a las 
disciplinas  escolares,  señalando  las  particularidades  creativas  en  la  escuela 
(Goodson, 1991; Chervel, 1991), la necesidad de una transposición didáctica, en 
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el  contexto de las matemáticas (Chevallard, 1991) y desde la Didáctica de las 
Ciencias,  se  señala  como  un  gran  reto  la  construcción  de  una  teoría  del 
conocimiento  escolar  (Porlán,  1998;  García,  1998;  Giordan  y  De Vechi,  1995; 
Izquierdo, 2005), que algunos llaman “Ciencia Escolar” (Izquierdo, 2005; Aduriz-
Bravo, 2004). 

Además,  las  diferentes  tendencias  contemporáneas  en  la  Enseñanza  de  las 
Ciencias han permitido analizar la relevancia del análisis de las particularidades de 
los contextos en la elaboración de propuestas, al punto que podemos señalar que 
se ha venido dando un cambio en los fines de la enseñanza, antes centrada en los 
contenidos  disciplinares  de  las  diferentes  ciencias  (García,  1998;  Rodrigo, 
Rodríguez y Marrero, 1998; Martínez y Rivero, 2005; Lemke, 2006) que nos lleva 
ahora a asumir la producción de un conocimiento particular. En este sentido son 
relevantes  los  debates  que  han  llevado  a  relativizar  la  preponderancia  del 
conocimiento científico como referente escolar y la consideración de otras fuentes 
y tipos de saberes y conocimientos que se integran y transforman en la clase de 
Ciencias, como es el caso de los referentes que se proponen desde la perspectiva 
cultural (Cobern y Aikenhead, 1998; Molina y otros, 2004; El Hani y Sepúlveda, 
2006).

Así,  las  investigaciones  en  Didáctica  de  las  Ciencias  indican  que  cuando  se 
enseña,  en  la  escuela  emerge  un  conocimiento  que  no  corresponde  ni  al  
conocimiento científico, ni al cotidiano, ni al curricular. Dicho conocimiento posee 
un estatus particular y se produce a partir de la integración y transformación de los 
diferentes  conocimientos,  concepciones  y  saberes  que  confluyen  en  la  clase 
(García, 1998), nos estamos refiriendo al Conocimiento Escolar. Para mejorar la 
enseñanza resulta importante que el profesor sea consciente de la existencia de 
dicho saber y se constituya en parte de su objeto de trabajo; ello posibilita una 
metarreflexión  profesional  sobre  los  contenidos,  finalidades,  evaluación  y 
metodología de enseñanza. Pese a la relevancia de dicho conocimiento, ha sido 
poco  explorado   y  caracterizado,  y  mucho  menos,  lo  que  el  profesor  piensa, 
declara y actúa en su práctica pedagógica al respecto. 

Así  pues,  consideramos  relevante  establecer  discusiones  y  realizar  ejercicios 
prácticos  que  permitan  problematizar  las  relaciones  existentes  entre  el 
Conocimiento Profesional  del  Profesor  y  el  Conocimiento Escolar,  con miras a 
aportar  a  la  teorización  respecto  al  conocimiento  que  utiliza  el  profesor  para: 
seleccionar los contenidos de enseñanza, seleccionar sus fuentes, referentes y 
criterios de validez (Martínez y otros, 2009).

OBJETIVOS: 
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• Establecer  discusiones respecto a las relaciones entre  el   Conocimiento 
Profesional del  Profesor y el Conocimiento Escolar.

• Identificar los principales componentes del conocimiento del profesor sobre 
el  Conocimiento  Escolar,  desde  la  perspectiva  de  la  Hipótesis  de 
Progresión.

• Realizar  ejercicios  de  sistematización  sobre  los  referentes  que  poseen 
profesores acerca del Conocimiento Escolar, a partir de transcripciones de 
entrevistas y grabaciones de clases de estudios de caso.

• Caracterizar diferentes propuestas de Conocimiento Escolar en las clases 
de Ciencias y analizar algunos problemas que se consideran relevantes en 
torno a la investigación sobre dicho conocimiento.

• Contribuir  con  el  desarrollo  del  Conocimiento  Profesional  de  los 
participantes en el Seminario en torno al Conocimiento Escolar así como en 
el enriquecimiento de sus propuestas doctorales.

CONTENIDOS:

- Generalidades del Conocimiento Profesional del Profesor.

- Saberes y Conocimientos que confluyen en el aula.

- Complejidad e implicaciones del Conocimiento Escolar.

- El conocimiento del profesor en relación con el Conocimiento Escolar.

- La investigación sobre el Conocimiento Escolar: tendencias conceptuales y 
metodológicas.

- La Hipótesis de Progresión como referente epistemológico y metodológico 
en los estudios sobre Conocimiento Profesional y Conocimiento Escolar.

METODOLOGÍA.

El curso se asumirá en la modalidad de Seminario. En consecuencia, en cada una 
de las sesiones habrá participación de los estudiantes, tomando como base de 
discusión y reflexión cuatro elementos:  las preguntas orientadoras, las lecturas 
realizadas,  los  intereses  investigativos  de  los  participantes,  y  la  experiencia 
escolar y docente de los participantes. 
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Además  del  trabajo  de  fundamentación  teórica,  se  analizarán  algunas  de  las 
investigaciones sobre el objeto del Seminario, que se están realizando tanto en el  
ámbito internacional como nacional; para tal fin, se discutirán artículos.

Los participantes realizarán un ejercicio de aplicación, consistente en el análisis de 
entrevistas  o  videograbaciones  de  clases  de  Ciencias  de  la  Naturaleza.  Otro 
ejercicio consistirá en el análisis de textos escolares.

Durante el desarrollo del Seminario, los estudiantes realizarán un ensayo referente 
al Conocimiento Profesional sobre el Conocimiento Escolar. 

EVALUACIÓN

Los aspectos a tener en cuenta en el proceso de evaluación son:

• Participación  de  acuerdo  a  las  exigencias  académicas  del  seminario 
(Participación en las discusiones del  seminario así  como elaboración de 
mínimo 10 fichas bibliográficas, 50%).

• Ejercicios de sistematización (20%)
• Ensayo final (30%).
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