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INTRODUCCIÓN. 

 

Para el profesor, no es suficiente contar con conocimientos de origen académico tales como la  

disciplina específica, la Pedagogía y la Didáctica. Tampoco basta con sus concepciones y el saber 

experiencial adquirido en la práctica docente. Se requiere, construir un conocimiento 

profesionalizado a partir de la integración  de los diferentes saberes, conocimientos y concepciones. 

Dicho conocimiento es epistemológicamente diferenciado, al mediar entre las teorías formalizadas y 

la acción profesional. Se le ha denominado Conocimiento Profesional del Profesor.  

 

Las investigaciones relacionadas con el Conocimiento Profesional del Profesor son recientes, 

fundamentalmente se inician a partir de los estudios de Shulman (1986), quien acuñó el concepto 

Pedagogical Content Knowledge (PCK)
1
 para referirse a ese conocimiento específico que le permite 

al profesor: 

 

- Comprender los aspectos que facilitan o dificultan el aprendizaje del contenido de un tópico 

específico 

- Conocer las concepciones de los alumnos de diferentes edades y procedencia acerca de un 

contenido en particular 

- Utilizar estrategias, tales como analogías, ejemplos, explicaciones y demostraciones. Es 

decir, formas para hacer posible que otros comprendan los contenidos de la enseñanza.  

 

A partir del estudio, al que se hace referencia, se han desarrollado de manera prolífica 

investigaciones con profesores (tanto novatos, como experimentados), de diferentes áreas del saber. 

Ello, ha permitido identificar los constituyentes, la naturaleza y las implicaciones del Conocimiento 

Profesional propio del profesor, que lo faculta para contribuir a la formación de los alumnos y para 

enseñar una disciplina específica (Gess-Newsome y Lederman, 1999). 

 

Vale la pena subrayar que los desarrollos investigativos sobre el Conocimiento Profesional aportan 

elementos que contribuyen a la construcción o fortalecimiento de la identidad docente. Como es 

sabido, una problemática generalizada es la subvaloración social del profesor. En este sentido, 

estudios como los de Tardif (2004), hacen énfasis en desarrollar conocimiento, a partir del saber del 
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 Este concepto es equivalente al Conocimiento Didáctico de los Contenidos Disciplinares (CDCD), el cual es 

utilizado por los investigadores franceses y españoles. 
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profesor, a quien se le debe considerar sujeto de conocimiento. Este autor, manifiesta que 

tradicionalmente son los académicos en las universidades quienes producen el Conocimiento 

Profesional de los docentes, a partir de investigaciones, y los profesores son quienes aplican dichos 

conocimientos.  En contraste, desde la perspectiva alternativa se plantea, que es menester, que sean 

los propios docentes (ya sea en ejercicio o en formación inicial), quienes hagan evidentes, 

reflexionen y transformen los  diversos componentes del conocimiento profesional, tanto los de 

carácter netamente académico, como las concepciones y experiencias que ellos mismos tienen al 

respecto.  

 

Así pues, lo deseable es que los profesores se hagan concientes de que tienen un conocimiento 

profesional propio y particular, producto de la integración y transformación de saberes de distinta 

índole. Además, que se asuman como sujetos de conocimiento, es decir, con estatus de productores 

de conocimiento, en su escenario de trabajo y su experiencia profesional. 

 

El Seminario pretende brindar elementos teóricos (tanto de fundamentación como de investigación), 

y espacios para la reflexión sobre la práctica educativa del profesor, que contribuyan a construir y 

reconstruir el Conocimiento Profesional, y el Conocimiento Didáctico del Contenido de los 

profesores-estudiantes participantes. Ello implica, además, el propósito de aportar elementos que 

contribuyan a menguar la problemática de la subvaloración de la profesión docente. 

 

También, se pretende abrir espacios, para aquellos estudiantes que estén interesados en realizar 

estudios en la Línea de investigación que soporta el curso. Ya sea mediante la realización de tesis, o 

a través de la vinculación a la investigación que actualmente está desarrollando el grupo El 

Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias
2
. 

 

OBJETIVOS. 

 

- Hacer una revisión del desarrollo de la Línea de Investigación sobre el Conocimiento 

Profesional del Profesor. 

- Analizar las principales fuentes y tipos de saber, que confluyen en la construcción del 

Conocimiento Profesional del Profesor en general, y de las diferentes disciplinas en 

particular
3
. 

- Analizar la importancia del Conocimiento Didáctico del Contenido Disciplinar, en la 

construcción del Conocimiento Profesional del Profesor. 

- Establecer relaciones entre los diferentes conocimientos que confluyen en el aula de 

ciencias. 

- Analizar la manera como se valida el Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias. 

- Hacer una revisión de diferentes investigaciones sobre el Conocimiento Profesional del 

Profesor. 

- Promover espacios de reflexión sobre la identidad profesional en relación con la 

construcción del Conocimiento Profesional del Profesor. 

- Analizar algunas experiencias docentes y materiales educativos, a la luz de los referentes 

del Conocimiento Profesional del Profesor. 

- Analizar las potencialidades de la investigación del Conocimiento Profesional del Profesor 

de Ciencias. 

 

CONTENIDOS. 

                                                 
2
 Proyecto financiado por el CIUP, por desarrollarse durante 2009. La investigación se titula ESTADO DEL ARTE 

DE LAS CARACTERÍSTICAS DEL CAMPO DEL CONOCIMIENTO SOBRE LA ENSEÑANZA DE LA BIOLOGÍA. 
3
 En lo posible, se tendrán en cuenta las disciplinas acordes con los estudiantes del curso. 
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- Desarrollo de la Línea de Investigación sobre el Conocimiento Profesional del Profesor. 

- La naturaleza y las implicaciones del Conocimiento Profesional del Profesor. 

- Modelos acerca del Conocimiento Didáctico del Contenido Disciplinar. 

- Investigaciones sobre los diferentes componentes y fuentes del Conocimiento Profesional 

del Profesor. 

- La transformación didáctica como elemento emergente del Conocimiento Profesional del 

Profesor. 

- La hipótesis de progresión como perspectiva metodológica para abordar estudios en 

Conocimiento Profesional del Profesor. 

- Potencialidades de investigaciones en Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias, 

en la formación docente y otros ámbitos. 

 

METODOLOGÍA. 

 

El curso se asumirá en la modalidad de Seminario. En consecuencia, en cada una de las sesiones 

habrá participación de los estudiantes, tomando como base de discusión y reflexión cuatro 

elementos: las preguntas orientadoras, las lecturas realizadas, los intereses investigativos de los 

participantes, y la experiencia escolar y docente de los participantes.  

 

Además del trabajo de fundamentación teórica, se analizarán algunas de las investigaciones que se 

están realizando tanto en el ámbito internacional como nacional. Para tal fin, se invitarán algunos 

investigadores que estén realizando estudios en el campo del Conocimiento Profesional del profesor 

(o en su defecto, se hará una revisión de dichos estudios). 

 

De otra parte, los participantes del Seminario realizarán trabajos en grupos (o eventualmente de 

manera individual, dependiendo de los intereses particulares) consistente en una revisión de los 

estudios referentes al Conocimiento Profesional de profesores en áreas específicas, dependiendo del 

perfil y expectativas de los participantes del curso. Esto, con la intención de contribuir a robustecer 

las propuestas de tesis de los estudiantes. Dicha actividad se concretará en la realización de un 

Seminario por parte de cada grupo de trabajo. 

 

Durante el desarrollo del Seminario, los estudiantes realizarán escritos (dos ensayos, de los cuatro 

propuestos), referentes a las diferentes temáticas abordadas. 

 

 

PROPUESTA DE ROGRAMACIÓN DE CONTENIDOS  FORMATIVOS  Y 

ACTIVIDADES DIDÁCTICAS 
 

SEM
4
  TEMÁTICA ACTIVIDAD 

1 Programa del curso 

Generalidades del CPPC 

Discusión del programa 

Charla introductoria  

2 Componentes del CPP Discusión material: Bromme (1988); y  capítulos 2 y 

3 de  Porlán y Rivero (1998) 

3, 4 El estatus de la Didáctica de las 

Ciencias. 

Discusión material: Porlán (1998), Gil et al (2000), 

Moreno et al (2008), Vargas-Guillén (2006) 

5 El conocimiento disciplinar Discusión material: Grossman (1990) 

6 Tópicos generales del CPP Discusión material: Porlán et al (1996), Shulman 

(1986a, 1986b,2001) 

                                                 
4
 La secuencia puede variar dependiendo de la dinámica del Seminario. 
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7,8 Contrastación de perspectivas del 

CPP  

Discusión material: Shulman (1986), Grossman 

(1990), Tardif (2004), Perafán (2005) 

* Elaboración de ensayo sobre componentes del CPP 

9,10 Los conocimientos que confluyen 

en el aula de ciencia.  

El conocimiento escolar como 

emergencia. 

Discusión material: Pozo (1996), Arnay (1997), 

Rodrigo (1997), Capítulos 1,2,3 de García (1998a), 

Pro Bueno (2003) 

Charla doctora Carmen Alicia Martínez 

11 ¿Transposición o transformación 

didáctica? 

Discusión material: Chevallard (1991), Capítulo 7 de 

García (1998a), Ogborn et al (2002) 

* Elaboración de ensayo sobre la construcción del 

conocimiento escolar científico. 

12,13 El Conocimiento Didáctico del 

Contenido Disciplinar.  

Discusión material: Capítulos 5 y 6 de García 

(1998a), Marcelo (1999), Valbuena (2007) 

Ejercicio de aplicación: análisis de libros de texto, 

desde la perspectiva del CDCD 

Presentación tesis doctoral Valbuena (2007) 

14 Del Pensamiento del Profesor al 

CPP. Perspectivas de las Líneas de 

investigación. 

Marcelo (1987, 2002); Gess Newsome (1999); 

Magnusson et al (1999); Morine-Dershimer (1999);    

* Elaboración de ensayo sobre Línea de 

investigación del CPP 

15 Aspectos metodológicos en la 

investigación en CPP 

Discusión material: Baxter, 1999; Marcelo, 2002 

16 Libre (acorde con características del 

curso y los intereses de los 

estudiantes) 

Seminarios por parte de estudiantes 

17 Libre (acorde con características del 

curso y los intereses de los 

estudiantes) 

Seminarios por parte de estudiantes 
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