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INTRODUCCION

Qué enseñar en las clases de Ciencias? aparentemente no es un problema 
fundamental a reflexionar,  centrándose los esfuerzos en el  asunto del cómo 
enseñar.  Lo  primero,  pareciera  objeto  de  los  diseñadores  de  los  textos 
escolares, de quienes realizan las propuestas curriculares, de quienes diseñan 
las pruebas censales, el examen del ICFES, etc.   Sin embargo, cada vez se 
pone  en  evidencia  la  gran  importancia  de  asumir  como  problema  de 
investigación, como problema de trabajo didáctico la reflexión en torno a los 
contenidos  escolares,  al  punto  que  investigadores  desde  la  historia  de  la 
educación  ya  se  referían  a  las  disciplinas  escolares,  señalando  las 
particularidades creativas  en la  escuela  (Goodson,  1991;  Chervel,  1991),  la 
necesidad de una transposición didáctica, en el contexto de las matemáticas 
(Chevallard, 1991) y desde la didáctica de las ciencias, se señala como un gran 
reto  la  construcción  de  una  teoría  del  conocimiento  escolar  (Porlán,  1998; 
García, 1998; Giordan y De Vechi, 1995; Izquierdo, 2005), que algunos llaman 
ciencia escolar (Izquierdo, 2005; Aduriz, 2001). 

Además,  las diferentes tendencias contemporáneas en la Enseñanza de las 
Ciencias han permitido analizar la relevancia del análisis de las particularidades 
de  los  contextos  en  la  elaboración  de  propuestas,  al  punto  que  podemos 
señalar que se ha venido dando un cambio en los fines de la enseñanza, antes 
centrada  en  los  contenidos  disciplinares  de  las  diferentes  ciencias  (García, 
1998; Rodrigo, Rodríguez y Marrero, 1998; Martínez y Rivero, 2005; Lemke, 
2006;  Hodson,  2003;  Acevedo,  2004)  que  nos  lleva  ahora  a  asumir  la 
producción de un conocimiento particular. En este sentido son relevantes los 
debates  que  han  llevado  a  relativizar  la  preponderancia  del  conocimiento 
científico como referente escolar y la consideración de otras fuentes y tipos de 
saberes y conocimientos que se integran y transforman en la clase de Ciencias, 
como es  el  caso  de  los  referentes  que  se  proponen  desde  la  perspectiva 
cultural (Cobern y Aikenhead, 1998; Molina y otros, 2004; El Hani y Sepúlveda, 
2006; Martínez y otros, 2008.
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Así, las investigaciones en Didáctica de las Ciencias indican que cuando se 
enseña,  en  la  escuela  emerge  un  conocimiento  que  no  corresponde  ni  al 
conocimiento  científico,  ni  al  cotidiano,  ni  al  curricular.  Dicho  conocimiento 
posee  un  estatus  particular  y  se  produce  a  partir  de  la  integración  y 
transformación de los diferentes conocimientos, concepciones y saberes que 
confluyen en la clase y (García, 1998), nos estamos refiriendo al Conocimiento 
Escolar.  Para  mejorar  la  enseñanza resulta  importante  que el  profesor  sea 
conciente de la existencia de dicho saber y se constituya en parte de su objeto 
de trabajo, ello posibilita una metarreflexión profesional sobre los contenidos, 
finalidades, evaluación y metodología de enseñanza.

Las investigaciones en torno al Conocimiento Didáctico del Contenido aportan 
importantes  elementos  en  la  elaboración  de  propuestas  de  Conocimiento 
Escolar, como conocimiento particular, evidenciándose la necesidad de integrar 
y transformar el  conocimiento disciplinar científico en Química,  en Biología, 
por  ejemplo,  con  el  conocimiento  epistemológico  y  por  su  puesto  con  las 
concepciones de los estudiantes  (Martín del Pozo, 1994; Valbuena, 2007). De 
igual  manera,  son  importantes  los  estudios  sobre  el  conocimiento  que  los 
profesores han elaborado en torno a este Conocimiento Escolar: cuáles son 
sus fuentes,  sus referentes,  sus criterios de validez,  por  ejemplo (Martínez, 
2000;  2005);  la  elaboración  de  propuestas  específicas  de  hipótesis  de 
progresión  del  conocimiento  escolar,  por  ejemplo  en  torno  a  las  nociones 
ecológicas;  cambio  químico;  conocimiento  biológico  (García,  1998;  Martín, 
1994; Valbuena, 2007).

Por  ello  para  este  seminario  nos  proponemos  abordar  como  preguntas 
centrales: ¿por qué se caracterizan las diferentes propuestas qué identifican  al 
Conocimiento  Escolar  en  Didáctica  de  Ciencias  (CEDIEN)  como  un 
conocimiento  epistemológicamente  diferenciado?;  ¿cuáles  han  sido  las 
tendencias investigativas en torno al CEDIEN a nivel nacional e internacional?; 
¿cuáles serían algunas características centrales de las propuestas de CEDIEN 
abordadas en los textos escolares de Ciencias en Colombia?

OBJETIVOS

- Reflexionar sobre los diferentes  argumentos que llevan a plantear la 
necesidad del Conocimiento Escolar como un conocimiento particular.

- Establecer comparaciones entre el Conocimiento Científico-Tecnológico, 
el Conocimiento Cotidiano y el Conocimiento Escolar.

- Caracterizar  diferentes  propuestas  de  Conocimiento  Escolar  en  las 
clases  de  ciencias  y  analizar  algunos  problemas  que  se  consideran 
relevantes en torno a la investigación sobre el conocimiento escolar

- Realizar  una  primera  aproximación  al  problema  relacionado  con  los 
referentes  que  sobre  Conocimiento  Escolar  subyacen  en  los  textos 
escolares de Ciencias.

- Contribuir  con  el  desarrollo  del  Conocimiento  Profesional  de  los 
participantes en el Seminario en torno al Conocimiento Escolar así como 
en el enriquecimiento de sus propuestas doctorales.
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ASPECTOS ORGANIZATIVOS

Para cada sesión se entregará un material  básico y se realizará un trabajo 
previo,  uno  presencial  y  otro  posterior,  que  permitirá  ahondar  en  las 
problemáticas propuestas en el Seminario.

Los  participantes  del  Seminario  desarrollarán  en  conjunto,  una  primera 
aproximación al problema relacionado con las características del CEDIEN que 
es posible identificar en algunos textos escolares de Ciencias y Tecnología en 
Colombia. Para tal fin proponemos inicialmente los siguientes cuestionamientos 
referentes al CEDIEN: ¿se asume como un conocimiento particular?, ¿cómo es 
posible  evidenciarlo?.  De tal  manera que se logre una aproximación a este 
problema de investigación para nuestro país.

CONTENIDOS

El Seminario se organizará en torno a los siguientes ejes:

- Elaboraciones previas sobre el Conocimiento Escolar.
- Cambios en los fines de la enseñanza de las ciencias: una revisión.
- El surgimiento de la investigación en torno al CEDIEN: una aproximación.
- Conocimiento científico, conocimiento cotidiano, conocimiento escolar: límites 
e interrelaciones.
-  El  CEDIEN   como  conocimiento  epistemológicamente  diferenciado: 
argumentos y características fundamentales. 
-  La  investigación  en  torno  al  CEDIEN:  tendencias  conceptuales  y 
metodológicas.
- Propuestas de CEDIEN: estudio de algunos casos específicos.
- El CEDIEN en los textos escolares de ciencias  y tecnología en Colombia.

EVALUACIÓN

Los aspectos a tener en cuenta en el proceso de evaluación son:

• Participación  de  acuerdo  a  las  exigencias  académicas  del  seminario 
(desarrollo de los compromisos en cada sesión así como elaboración de 
mínimo 10 fichas bibliográficas, 60%).

• Elaboración y sustentación de un trabajo final sobre la problemática del 
seminario  (40%).
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