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I. Resumen: 

 

El seminario se ofrece como un espacio académico para favorecer la discusión, en primer 

lugar, sobre algunos problemas de orden epistemológico que, a juicio del director del 

seminario, subyacen a la investigación sobre el conocimiento profesional del profesor; en 

segunda instancia, se ofrece un panorama amplio sobre aspectos de orden metodológico 

que hacen posible y viable dicho tipo de investigaciones.  

 

II Marco de referencia 

 

En el seminario se presentaran algunos aspectos de orden teórico y práctico, tanto 

generales como específicos, relacionados con el problema metodológico en función de la 

investigación sobre el conocimiento del profesor, cuando se piensa este aspecto como un 

sistema de ideas integradas a la construcción de una categoría particular (Perafán, 2014-

2015) correspondiente a las que efectivamente enseña el profesorado.  

 

En ese contexto, en primer lugar, desarrollaremos de manera crítica un análisis a 

profundidad de las determinantes más significativas asociadas a un paradigma 

epistemológico alternativo respecto a las clásicas formas de comprensión de lo real, en 
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tanto entendemos que ahí se encuentra la cuestión misma a la que se reducen los 

diversos paradigmas epistémicos. Así, llevaremos a cabo una revisión de nuestras formas 

históricas de comprender el sujeto, el objeto, el conocimiento y la realidad. Dicha revisión 

partirá de los debates epistemológicos que se derivan de los desarrollos de la física, la 

biología y la filosofía contemporáneas. Partimos de la hipótesis según la cual, ciertos 

desarrollos contemporáneos tanto en la física experimental como en la física teórica, así 

como en la biología, han puesto en tela de juicio todo vestigio relacionado con la 

fundamentación material de la existencia, para plantear de nuevo el carácter abstracto del 

principio “fundante” de lo real. Siendo así, se comprende de otra manera la participación 

del sujeto en la construcción de lo real, en su propio devenir y, por lo tanto, en la 

producción de todo conocimiento posible. 

 

Desde este punto de vista, a mi juicio, es impensable hablar de un enfoque metodológico 

sin una toma de posición respecto a esas categorías y al sistema de comprensión que en 

su conjunto promueven. En ese orden de ideas dedicamos un momento a establecer el 

punto de vista epistemológico que nos parece más adecuado para pensar el conocimiento 

del profesor a partir de tomar posición respecto a las categorías a las que nos hemos 

referido; a saber, la noción de objeto, la noción de construcción de la realidad, la noción 

de sujeto intencional y la noción de conocimiento. En su conjunto este orden discursivo 

cuestiona la posibilidad de seguir pensando el problema del conocimiento del profesor, 

tanto el profesional como el disciplinar, más allá de la implicación antropológica, histórica 

y cultural del profesor como sujeto que dota de sentido este conocimiento en la medida en 

que lo produce. A mi juicio, cualquier abstracción de este proceso histórico, antropológico 

y cultural concreto, para pensar dicho conocimiento como teniendo base en lugares 

ajenos a la subjetividad histórica que llamamos docente, maestro o profesor, se convierte 

en un problema mal planteado. A partir de aquí, el problema pertinente y viable será 

desentrañar el sentido concreto que históricamente construye el profesorado alrededor de 

las categorías, conceptos o nociones que enseña, bajo la convicción de que por fuera de 

esos límites caemos en abstracciones inviables para la escuela, para la profesión docente 

y para el sistema educativo en general.    

 

En segundo lugar, desarrollamos en extenso algunos aspectos, igualmente de orden 

teórico y práctico, relacionados con técnicas e instrumentos de construcción, análisis e 
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interpretación de datos asociados en particular a la investigación sobre el conocimiento 

profesional específico que debe ser atribuido al profesorado como resultado del trabajo de 

producción de categorías, conceptos o nociones de enseñanza que él realiza y que se 

evidencia en una lectura alternativa, no reduccionista, y por lo tanto compleja, del orden 

discursivo de aula que se da en la práctica pedagógica, didáctica o de enseñanza que 

promueve en su acción profesional. Basado en algunas investigaciones previas, tanto 

como en los desarrollos teóricos alcanzados antes, durante y después de las mismas, se 

describen, valoran, definen y conceptualizan, en este momento del seminario, técnicas e 

instrumentos que parecen ser los más adecuados al tipo de investigación que estamos 

promoviendo. 

 

II. Objetivos. 

 

1. Analizar desde un enfoque crítico, y comparar, por lo menos dos paradigmas 

desde los cuales se ha pensado históricamente el concepto de conocimiento. 

2. Estudiar de manera crítica, desde los presupuestos anteriores (objetivo 1), los 

desarrollados conceptuales alcanzados en las últimas décadas, en los ámbitos 

nacional e internacional, en la construcción de la categoría: conocimiento 

profesional docente. 

3. Analizar diferentes técnicas e instrumentos de construcción, análisis e 

interpretación de datos asociados en particular a la investigación sobre el 

conocimiento profesional específico que debe ser atribuido al profesorado como 

resultado del trabajo de producción de categorías, conceptos o nociones de 

enseñanza que él “realiza”1 en el aula.  

 

III. Ejes temáticos. 

 

a. Epistemología del conocimiento: principios básicos. 

a.1 La noción de objeto. 

a.2 La noción de construcción de la realidad. 

                                                 
1 Se trata aquí de la noción de realización introducida por Bachelard. 
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a.3 La noción de sujeto intencional. 

a.4 La noción de conocimiento. 

 

b. El Conocimiento Profesional Docente Específico asociado a Categorías Particulares. 

b1. Los saberes académicos asociados a categorías particulares. 

b2. Los saberes basados en la experiencia asociados a categorías particulares. 

b3. Los guiones y rutinas asociados a categorías particulares. 

b4. Las teorías implícitas asociadas a categorías particulares. 

 

c. El problema metodológico en función de la investigación sobre el conocimiento del 

profesor, cuestión de enfoque. 

 

d. Técnicas e instrumentos de construcción de datos 

d.1 Observación participante. 

d.2 Protocolo de observación de clase. 

d.3 Técnica de estimulación del recuerdo. 

 

e. Instrumento para análisis e interpretación de datos. 

e.1 El analytical scheme como herramienta para el análisis e interpretación de datos. 

e.2 La triangulación 

e.3 Presentación de estudios de caso. 

 

 

 

IV. Metodología. 

 

El curso tendrá como base la revisión bibliográfica, el análisis crítico (individual y 

colectivo), la escritura, la comprensión y producción de sentidos y el desarrollo de un 

estudio de caso sobre los componentes del conocimiento profesional docente. 

Dada la naturaleza polémica y edificante del tema a tratar y, en consecuencia, el método 

dialogante a seguir: la lectura previa a la clase, mínimo de los textos base, constituye una 

condición pedagógica necesaria; por lo cual se harán ejercicios de control de lectura al 

iniciar cada sesión. 
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V. Formas de Evaluación:  

 

Entendida como proceso formativo, la evaluación se asume como un ejercicio 

académico permanente de comprensión sobre los desarrollos alcanzados en el logro 

de los objetivos propuestos en el curso. Lo anterior implica mantener una constante 

reflexiva y correctiva sobre los logros individuales y colectivos. 

Dichos logros, examinados colectivamente y validados por el docente, se traducirán 

en la calificación exigida institucionalmente. 
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