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Introduccion

La Ley N°10.639 de 2003 trajo un desafio importante para la educacién de Brasil:
desarrollar pedagogias de combate al racismo y a las discriminaciones. Fruto de
las reivindicaciones de la sociedad y, mds enérgicamente, del Movimiento Social
Negro, esa ley torné mds urgente todavia que nosotros, profesores, formadores de
profesores e investigadores de la ensefianza de las Ciencias, nos cuestionemos
acerca de como ese componente curricular puede contribuir para la educacion
de las relaciones etnoraciales justas.

De esta manera, entiendo que ese desafio requiere, necesariamente, com-
prender las relaciones etnoraciales y la propia nocién de pertenencia etnoracial,
tematicas poco discutidas en el ambito académico ligado a la formacion de pro-
fesores de Ciencias y Biologia (Verrangia, 2009). Asi, paso en seguida, a abordar
de forma sucinta tales puntos, a fin de contribuir para la discusién acerca de la
formacion de docentes que puedan, de forma efectiva, alcanzar los objetivos
propuestos por la mencionada legislacion.

seaueIodwaluod sepelly L3S

il



N Douglas Verrangia

Discusién

Tal vez el desafio mas importante puesto a nuestro campo de actuacién —la ense-
fanza de las Ciencias y Biologia— por la legislacion citada, sea el de comprender
y proponer formas de realizar procesos educativos que, de manera consciente,
orienten relaciones etnoraciales con los/as otros/as vividas de forma positiva y no
discriminatoria. Es decir, intervenir en aquellos procesos de ensenanza/aprendi-
zaje o en las relaciones cotidianas en que, casi siempre, las personas no se dan
cuenta de que estan siendo educadas. Mds especificamente, haciendo justicia a
la Historia y Culturas provenientes del continente africano, en continuo desarrollo
y transformacién en la diaspora negra.

En el caso especifico de la escuela, en la Educacion Basica, la ley 10.639/2003
y el Parecer CNE/CP 003/2004 nos proponen un desafio muy importante, que va
mas alla de la obligatoriedad de los contenidos escolares. Se trata del desafio de
educar relaciones etnoraciales, o sea, de proporcionar a los alumnos procesos
educativos que los lleven a superar prejuicios raciales, vivir practicas sociales libres
de discriminacién y que contribuyan para su compromiso en luchas por justicia
social y étnico-racial. Esos procesos también deben ofrecer a las personas negras
y no negras la oportunidad de construir identidad etnoracial positiva, siendo para
ello necesario crear pedagogias de combate al racismo y a las discriminaciones
(BrRASIL, 2004, p. 15). Sin embargo, los profesores de Ciencias muchas veces se
quedan afuera de ese proceso, a veces por no ver las inntimeras posibilidades que
sus disciplinas abren para tratar de forma creativa, adecuada y justa la diversidad
etnoracial, central en la formacién de ciudadanos y ciudadanas activos y partici-
pantes. Muchas veces, inclusive, los profesores se sienten inseguros acerca de si
es, de hecho, su papel, abordar tal cuestion en las aulas de Ciencias.

En ese sentido, los Parametros Curriculares Nacionales para la Ensenanza de
las Ciencias Naturales definen ciudadania como:

participacion social y politica, asi como ejercicio de derechos y deberes

politicos, civiles y sociales, adoptando, en el dia a dia, actitudes de so-
lidaridad, cooperacién y repudio a las injusticias, respetando al otro y

exigiendo para si mismo respeto’ (BRASIL, 1998, p. 07).

1 Subrayado nuestro.
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De forma mas clara todavia, esas directivas sugieren que los estudiantes de
la Ensenanza Fundamental, para tornarse ciudadanos, deben ser capaces de:

conocer y valorizar la pluralidad del patrimonio sociocultural brasilefio,
asi como aspectos socioculturales de otros pueblos y naciones, posicio-
nandose contra cualquier discriminacion basada en diferencias cultura-
les, de clase social, de credos, de sexo, de etnia u otras caracteristicas
individuales y sociales (ibid., p. 07).

Siendo asi, no hay razones para que el docente de Ciencias dude de la per-
tinencia de asumir su papel en esa tarea y desarrollar actividades y proyectos
vinculados con el combate al racismo y a las discriminaciones.

Sin embargo, en contacto con los docentes de Ciencias en cursos que hemos
ministrado, percibimos que la mayoria no consigue ver relaciones entre sus clases
y las actividades que la escuela pretende implementar, en el sentido de discutiry
promover relaciones etnoraciales positivas. Muchos/as intentan asumir posicion
de combate a la discriminacion en el aula, reprendiendo discriminaciones y no
discriminando. Pero, cuando indagamos acerca de las actividades y los contenidos
conceptuales utilizados para promover relaciones etnoraciales positivas entre los
estudiantes, la mayoria se muestra desorientada, desprevenida y/o insegura, con
miedo de «empeorar la situacion».

Considerando esas dificultades, el Ndcleo de Estudios Afrobrasilenos de la
Universidad Federal de Sao Carlos (NEAB/UFSCar) realiza, hace casi veinte afios,
acciones educativas, como procesos de formacién continuada, junto a profesores/
as, ademas de estudios en profundidad con estos actores sociales, buscando com-
prender las formas en que se educan para vivir relaciones etnoraciales, inclusive
en sus clases. Es a partir de esa perspectiva que las ideas aqui presentadas fueron
siendo construidas.

Discutir y superar la vision biolégica de razas humanas

Aqui presento, especificamente, el desafio que considero imperativo, de, en
la ensenanza de Ciencias y Biologia, y en la formacién de profesores del area,
discutir detenidamente el impacto del conocimiento cientifico sobre la vida
social (Verrangia y Silva, 2010), considerando el contexto histérico en que las
teorias fueron producidas e identificando sus impactos en la ideologia social. Es
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importante comprender y abordar esta cuestion por medio de un analisis que
contemple dos aspectos: por un lado, los valores de la sociedad que interfieren
en la produccion de conocimientos cientificos y, por otro, la produccién de co-
nocimientos cientificos interfiriendo en la construccion de valores de la sociedad.

Por ejemplo, es importante comprender las relaciones entre los conocimientos
cientificos y la orientacién de las relaciones etnoraciales desiguales, como el
papel de las teorias raciales del siglo xviny xix, y la fundamentacién del [lamado
«racismo cientifico». En ese contexto cabe estudiar investigaciones, teorias y
movimientos cientificos que construyeron conceptos como el biolégico de razas
humanas, todavia fuertemente presente en el ideario de la poblacién brasilefa y
que orienta las tensas relaciones sociales (Verrangia, 2009). De la misma forma,
se torna importante contemplar en las clases discusiones y andlisis criticos sobre
la importancia histérica de teorias como la de la evolucion darwinista y la de la
herencia mendeliana en la formacién de ideas sobre raza, mestizaje, etnia, gé-
nero y sexo, normalidad y defecto, aptitud e ineptitud social, etc. En ese mismo
sentido, se destaca la importancia de dimensionar y evaluar, de forma critica, el
papel de movimientos cientificos como la eugenia (eugenesia) en la formacion
del imaginario social sobre razas, mestizaje y etnia, y la permanencia de ideas
creadas en ese contexto, del inicio del siglo xx al periodo actual (Verrangia y
Silva, 2010).

Destaco también la relevancia de promover, con base en conocimientos pro-
ducidos por las Ciencias Naturales, la superacion de estereotipos de inferioridad
y valorizar la diversidad etnoracial presente en la sociedad. Para eso podemos,
en el campo de la ensefianza de Ciencias, contribuir para que estudiantes y pro-
fesores puedan analizar criticamente la historia del concepto biolégico de razas
humanas, rechazado por la comunidad cientifica hace mas de cincuenta afos.
En ese contexto seria importante aclarar también el caracter social y resignificado
del concepto de razas humanas, tal como es utilizado por la sociologia contem-
poranea (Guimaraes, 2003) y por los movimientos sociales, particularmente, el
Movimiento Negro.

Ese trabajo pedagégico debe contar con un andlisis critico pautado en co-
nocimientos sélidos de las Ciencias Naturales (genética, evolucion, etc.) y tam-
bién de las Ciencias Humanas (sociologia, antropologia, etc.). En ese sentido,
pueden ser abordados aspectos especificos de la evolucion humana, como el
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origen africano de la humanidad, la formacién de los grupos etnoraciales y la
evolucién de caracteres como el color de la piel, entre otros. Para alcanzar los
objetivos esperados, esos temas deben ser abordados a fin de superar visiones
estereotipadas respecto de las relaciones etnoraciales, por medio del estimulo a
la critica, a las falsas ideas de superioridad/inferioridad biolégica/intelectual de
ciertos grupos etnoraciales en relacién con otros. Critica que debe estar siempre
fundamentada en conocimientos cientificos.

Pertenencia etnoracial

Siguiendo la linea de pensamiento presentada mds arriba, un desafio importante
a ser enfrentado en la formacion de profesores de Ciencias Naturales y Biologia,
es el de discutir abiertamente la nocién de pertenencia etnoracial, que esta en la
base de las relaciones etnoraciales. Tal nocién es compleja e interpretada de forma
divergente por lineas de abordaje te6rico-metodolégicas, tanto entre las Ciencias
Sociales y Psicologia, como en las corrientes internas de esas areas de estudio.

En la realidad social, principalmente de Brasil, Estados Unidos y paises eu-
ropeos, que utilizan frecuentemente las categorias «negro/a» y «blanco/a», hay
una superposicion de los conceptos de raza y etnia, biologia y cultura, siendo
la pertenencia mas bien comprendida en términos etnoraciales. En las practicas
sociales, pertenecer a un grupo estd, frecuentemente, orientado por una visién
convergente a la antropolégica sobre los grupos étnicos. Como sefiala Barth
(1998), esos grupos presentan las siguientes caracteristicas: perpetuacion biol6-
gica, de modo amplio; comparten entre ellos valores culturales fundamentales;
constituyen campo de comunicacién y de interaccién; y tienen miembros que
se identifican y son identificados por otros como si constituyesen una categoria
diferenciable de otras categorias del mismo tipo.

No hay identidad y cultura acabadas, estdticas; ellas estan siempre en cons-
truccion. La pertenencia etnoracial se da en el dia a dia, en el intercambio entre
personas y en las relaciones etnoraciales. Como puede ser observado al anali-
zar la literatura del drea, la identidad etnoracial se da en la dialéctica entre lo
biolégico y lo cultural, en la esfera de las relaciones sociales. Cuanto mas estan
presentes en la sociedad patrones valorativos, relativos tanto a caracteristicas
fisicas como a determinadas practicas culturales, mas fuertes son los vinculos
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de pertenencia y mas distintas las fronteras entre individuos y grupos. Esas no-
ciones son facilmente identificables en comunidades tradicionales, por ejemplo,
quilombolas?, en que los trazos fisicos caracteristicos y practicas culturales son
compartidos y mantenidos «aislados» por muchas generaciones. Sin embargo,
esas comunidades viven tensiones que afectan la pertenencia etnoracial, negra, y
a la propia comunidad. Esas tensiones son causadas, principalmente, por cambios
o abandono de practicas culturales y por el casamiento con personas de fuera de
la comunidad que, muchas veces, poseen caracteristicas fisicas que contrastan
con las de esa comunidad.

Algunos autores que investigan en realidades distintas, como Andrade (2006)
y Tatum (2007), afirman de forma semejante que la valorizacion de la diversidad
etnoracial es base para que negros/as asuman su pertenencia etnoracial, asi como
para que los/as no negros/as puedan reflexionar acerca de su propia identidad.
Pensar, asumir, cuestionar y tener orgullo de la pertenencia implica procesos
educativos distintos de aquellos que orientan su negacién y sentimientos de
superioridad/inferioridad, frecuentemente vividos en los bancos escolares.

Comprender mas adecuadamente el continente africano

Otro desafio en el contexto aqui presentado es el de combatir y superar visiones
simplistas y/o distorsionadas acerca del continente africano y de sus innumerables
aportes para el desarrollo mundial.

Una propuesta para enfrentar tal desafio es tratar la evolucion humana de
forma profunda, con la intencién de discutir y aclarar la formacion de los gru-
pos etnoraciales, considerando las diferencias fisicas entre los distintos grupos
etnoraciales y el papel de la cultura en atribuir valores, negativos o positivos, a
esas caracteristicas bioldgicas. Por medio de tal abordaje se propone combatir
estereotipos, promoviendo la distincién entre factores biolégicos y culturales
presentes en esa compleja historia evolutiva y valorizando la diversidad de formas
fisicas, tipo de cabellos, color de piel, entre otras.

2 Como los palenques o cimarrones en otras partes de América, en Brasil se formaran, como resis-
tencia a las formas de opresion colonial esclavista, comunidades libres de africanos e indigenas,
llamadas de Quilombos, cuja mas conocida fue la «Republica de Palmares», ayuntamiento de
quilombos con mas de 20 mil personas, iniciado a meados del siglo xvi y destruido por los portu-
gueses en 1695.
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Es comin la expresion «Africa es la cuna de la humanidad». Esa frase represen-
ta, en nuestra historia como seres humanos, un consenso entre los cientificos de
diferentes areas, tanto de las Ciencias Naturales como de las Ciencias Humanas:
todos somos descendientes de africanos. Aqui enfocaremos mds en las informacio-
nes referentes a las Ciencias Naturales, pero destacando desde el principio que,
para entender la historia de la humanidad —y la de Africa— es necesario estudiar
y comprender diversos puntos de vista, desde la arqueologia hasta la lingtiistica,
envolviendo cuestiones relacionadas tanto con la Biologia como con la Cultura.

Segtn los cientificos que estudian fésiles —los paleont6logos—, que estudian
artefactos histéricos —los arquedlogos—y también aquellos que estudian el material
genético —los genetistas—, todos los seres humanos se originaron de grupos ances-
trales africanos surgidos en la region de la actual Kenia, en el llamado Gran Valle
del Rift, proximo al rio Nilo, hace millones de afos. Durante milenios, diversos
grupos de hominidos® convivieron de forma no siempre pacifica: Paranthopus
boisei; Homo rudolfenses; Homo habilis; Homo ergaster, entre otros. Pero en algtn
momento, a menos de 2 millones de anos, el surgimiento de nuestra especie,
Homo sapiens, dio origen a un proceso de poblacion que llevé a la extincion de
todos estos grupos, dejando apenas a nuestros ancestros mas remotos.

Asi, aunque existan divergencias sobre el periodo exacto en que surgieron
esos ancestros, hay un acuerdo bien establecido entre los cientificos que estudian
la evolucion humana de que todos quienes vivimos hoy tenemos nuestro origen
ligado a los genes mitocondriales de una mujer africana que, segtn los genetistas,
vivié hace aproximadamente 200 mil afos (Cann y Wilson, 2003).

3 Familia de primates parecidos a nuestros antepasados que dieron origen a los seres humanos,
envolviendo grupos ya extinguidos (como el Australopitecus sp.) y grupos presentes en la actua-
lidad, como los seres humanos (Homo sapiens).
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Figura 01. Mapa que muestra los probables procesos migratorios que llevaron a los Homo sapiens por
el mundo. Cabe destacar que hay teorias que se oponen a esa sucesion de migraciones, pero com-
parten la idea de que todos los seres humanos descendemos de los primeros grupos de Homo sapiens
africanos que migraron fuera de Africa hace mas de un millon de afos. (Fuente: Thorne e Wolpoff.
En: Scientifc American, Special Edition, May. 2003, pp. 42/43).

Por esa ancestralidad comun y reciente, en términos evolutivos, todos los seres
humanos somos tan similares, siendo las diferencias individuales, desde el punto
de vista genético, extremadamente pequenas. Como afirman los paleontélogos
Thorne y Wolpoff (2003), todas las personas son muy similares genéticamente
hablando, mucho méds de lo que las pequenas diferencias anatémicas existentes
pueden sugerir (p. 46). De esa forma es posible encontrar, en algunas situacio-
nes, mas diferencias genéticas entre dos hombres africanos que entre un hombre
africano y un aleman, por ejemplo.

Es importante recordar que cuando hablamos de evolucion estamos utili-
zando el término en un sentido especifico, derivado de las Ciencias Bioldgicas,
y no nos remitimos al uso cotidiano de evolucion como «mejoria». Evolucion
significa cambios a través de las generaciones, envolviendo selecciéon natural y
adaptacion al ambiente, dependiendo de mutaciones aleatorias y de la sobre-
vivencia de organismos mds adaptados. Por lo tanto, no existen seres humanos
«mdas evolucionados» que otros, como ya fue sostenido por grupos racistas y
eugenistas en el pasado. Todos los individuos estan en el mismo proceso y no
existen caracteristicas fisicas o intelectuales «mas evolucionadas» que otras. Esa
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es una concepcién equivocada y que puede llevar a prejuicios y estereotipos
similares a los que utilizaron los eugenistas de los siglos xvii y xix, y los nazis del
siglo pasado. No existe superioridad biolégica entre los seres humanos; somos
todos, desde el punto de vista biolégico, parientes muy proximos con diferencias
mucho mas culturales que fisicas.

Situar de forma justa y precisa la produccién intelectual
africana y afrodescendiente en el campo de las Ciencias

Como ultimo desafio propuesto en este texto, destaco la relevancia de situar de
forma correcta la produccién intelectual de origen africana y afrodescendiente,
inclusive en el campo de las Ciencias Naturales. Ademds de ser la cuna de la
humanidad, el continente africano es también considerado «cuna de las civiliza-
ciones», porque la historia de la produccion de conocimientos y tecnologia en
este continente es muy antigua e importante para la humanidad como un todo.

Una de las formas de comprender esa importancia es rescatar y discutir con-
ceptos y practicas originados en Africa y que fueron apropiados y reestructurados
por los pueblos griegos, persas, romanos, entre otros. Por ejemplo, aproximada-
mente de 600 a 300 afos antes de la era actual, se acostumbraba enviar griegos
ilustres —como Pitdgoras, Platén, Eudoxo, Demdcrito— durante largos periodos de
tiempo para estudiar en Africa, en la regién de Egipto, para aprender sobre arte,
filosoffa y tecnologia (piop, 1991).

Asi, es muy importante elaborar actividades a fin de aclarar los innumerables
aportes africanos para el conocimiento cientifico mundial. Desde hace muchos
anos ha sido divulgada la informacion de que la primera revolucién tecnologica
de la humanidad, es decir, el paso de nuestros ancestros, que vivian de la colecta
y la caza, a grupos que desarrollaron la agricultura y la ganaderia, ocurrié en
Asia, hace aproximadamente 10 mil afos, poco después de la dltima glacia-
cién. Pero excavaciones arqueoldgicas y paleontolégicas han demostrado que,
entre 17 y 18 mil afos atrds, ya habia cultivos de trigo, cebada, lenteja, porotos
y alcaparras en las margenes del Rio Nilo, en el continente africano (Wendorf,
Schild, Close, 1988). Probablemente las mismas poblaciones que cultivaban
esos vegetales, por medio de sucesivas migraciones de la regién de los Grandes
Lagos, en Africa Oriental, dieron origen a la civilizacién egipcia. Precisamente,
desde esa region hasta el desierto occidental de Egipto, en un lugar llamado Wadi
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Kubbaniya, préximo a los antiguos lechos del Rio Nilo, se encuentra una serie
de sitios arqueoldgicos con vestigios de esas poblaciones. Estos hallazgos Ilevan
a reflexionar que, a diferencia de lo que se pensaba hasta un pasado reciente,
probablemente las primeras poblaciones humanas que desarrollaron la agricultura
no necesariamente eran grupos estables, sino que continuaban desplazdndose en
procesos migratorios mientras colectaban, cazaban, plantaban y criaban animales
durante miles de afos.

De forma semejante, los hallazgos en agricultura, antropologia y arqueologia
han demostrado que la ganaderia también se desarroll6 en el continente africano
hace miles de afos, antes que en la region asiatica de los rios Tigris y Eufrates, en
la antigua Mesopotamia. Por ejemplo, Webster ya anunciaba en 1980, a partir de
una serie de investigaciones arqueoldgicas, que las evidencias del mas antiguo
ganado doméstico eran encontradas en Africa Oriental, mas especificamente a
50 kilémetros de la actual Nairobi, en Kenia. Esas evidencias cientificas llevaron
a una serie de pensadores a concluir que, como en Africa existian hace mds
de 15.000 afios, todos los elementos de civilizaciones complejas —agricultura,
ganaderia, ademds de conocimientos y tecnologias a ellas asociadas— es en ese
continente inmenso que reside el inicio del proceso de produccién cultural y
econdémica que contribuyd a su dispersion por el mundo. Es claro que cada region,
cada continente, tuvo sus propios aportes, descubrimientos e inventos para el
avance del conocimiento humano, lo que muestra la interdependencia existente
entre los seres humanos que viven en distintas regiones del mundo, incluso las
mas distantes geograficamente. Hay mucho mas por ser descubierto gracias a
investigaciones cientificas, que van a revelar todavia mas aspectos intrigantes de
nuestra historia como seres humanos.

Consideraciones finales

Hemos percibido que hay avances significativos en la efectividad de la educacion
de las relaciones etnoraciales en el ambiente escolar. Como mostramos, hay expe-
riencias educativas en curso, investigaciones en el drea y una legislacion vigente
que da apoyo legal a cualquier educador/a que desee comprometerse en el drea.

Pero también hay muchos desafios a ser enfrentados. Por ejemplo, en
01/07/2011, en la pagina web de la Secretaria de Politicas de Promocion de la
Igualdad Racial (seppir) se divulgaba que «<menos del 5% de las escuelas brasilefias
respetaban la Ley 10.639», segin el Coordinador General de Educacion para
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las Relaciones Etnoraciales del Ministerio de Educacién, Antonio Mario Ferreira
(http://www.seppir.gov.br/noticias). Para él, «establecimientos que promueven la
legislacion son aquellos en que los gestores estan comprometidos con la causa
racial» (Ibid.). En el mismo contexto de discusiones, el diputado federal Luiz
Alberto afirmaba que «las universidades brasilefas no estan preparadas para
formar profesores capaces de trabajar la tematica», lo que parece ser verdad,
por lo menos en gran parte de las instituciones, teniendo en cuenta relatos de
docentes de varias partes del pais.

Asi, espero con este texto contribuir para la reflexion acerca de la formacion
de docentes que estén comprometidos con la tarea de desarrollar una ensefianza
de Ciencias antirracista y de promover, con ella, la educacién de las relaciones
etnoraciales humanizantes. Las investigaciones aqui mencionadas traen una se-
rie de aportes pedagdgicos hechos por los/as participantes en colaboracion con
los investigadores (Verrangia y Silva, 2010). Son actividades, posturas que el/la
profesor/a puede adoptar, sugerencias de abordajes y caracteristicas que puede
asumir una ensefianza de Ciencias alineada con los presupuestos enunciados.
Es importante destacar que no se trata, inicamente, de técnicas, métodos y
contenidos de ensefianza, sino de la comprension de que esos elementos son
herramientas sometidas al posicionamiento politico y a los valores que orientan
la practica docente.

En un curso que ministré, tuve la oportunidad de escuchar el desahogo de una
colega profesora de Ciencias que procuro tener presente en el cotidiano de mis
actividades como profesor de Ensefanza Superior. Discutiendo la relevancia de
los contenidos curriculares y la tensa relacion entre los mismos, y la vida y deseos
de los estudiantes, ella preguntaba: «;Quién quiere saber del paramecio?» Con
esa cuestion en mente, algunas de las ideas aqui presentadas han sido trabajadas
por profesores que se desempenan en diferentes sistemas educativos en Brasil.
Estos docentes, que participaron de cursos que hemos ministrado, asumen los
desafios aqui expuestos como caminos posibles para solucionar una serie de
problemas que vienen enfrentando, cambiando asi el sentido profundo de la
practica docente en la ensenanza de las Ciencias.

Asi, termino invitdndolos a todos y todas a tener coraje para cambiar y enfrentar
cuestiones que, efectivamente, estan en el seno de lo que significa comprendernos
a nosotros mismos y al mundo que, como diria Paulo Freire, es creado al mismo
tiempo en que nos descubrimos en él.
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