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INTRODUCCION

Este es el estudio de caso de la profesora Gaitana, quien tiene formacién en
licenciatura en preescolar y postgrado en ecologia y medio ambiente. Esta
docente de amplia experiencia en ensefianza de las ciencias y en participa-
cién en proyectos de innovacién escolar, ha sido maestra de primaria, por
mas de 30 anos, de los cuales, 15 han estado centrados en la enseflanza de
las ciencias. El colegio en que labora la profesora se ubica en la localidad de
Suba, zona identificada por su riqueza hidrica y forestal dada la presencia
tanto del rio Juan Amarillo como del Humedal de la Conejera; este sector
también es reconocido por su diversidad cultural, en el ambito escolar, en
particular aludimos a la presencia de docentes de la comunidad Muisca.

La entrevista que adelantamos con la profesora Gaitana, fue semiestruc-
turada y llevada a cabo por los investigadores Martinez y Valbuena (au-
tores de este capitulo), y tuvo una duracién de 1 hora y 7 minutos; aqui
indagamos sobre las categorias centrales de la investigacién: Contenidos
escolares, fuentes y criterios de seleccion de los contenidos escolares, re-
ferentes epistemologicos y criterios de validez, del conocimiento escolar.
Como lo indicamos en el capitulo de metodologia (capitulo 2), siguiendo
las orientaciones de Martinez (2000, 2005), Valbuena (2007) y Martinez
y Rivero (2012), realizamos andlisis de contenido para la caracterizacion
del conocimiento de la profesora sobre el conocimiento escolar, con ella
también adelantamos las observaciones de dos clases de ciencias, con los
nifos del curso de quinto de primaria.

A continuacion presentamos los resultados del caso en el que recogemos
algunas de las frases textuales de Gaitana, que nos permiten analizar tanto
las categorias como los niveles, haciendo énfasis en la caracterizacion de
los ejes DOC (dinamizadores, obstaculo, cuestionamiento) segiin Martinez
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(2000, 2005) y Ballenilla (2003), y la hipotesis de progresion, enriquecida
de Martinez (2000, 2005), descrita en el capitulo 1, en Martinez y otros
(2011), Martinez y Martinez (2012) y en Martinez y Rivero (2012).

CONTENIDOS ESCOLARES

Diversidad de contenidos

Tal y como lo destacamos en Martinez, Valbuena y Molina (2013), a dife-
rencia de lo que ocurre en el caso de Ana (Capitulo 3), en éste no predo-
mina ni un centramiento en contenidos conceptuales, ni una perspectiva
nominalista. Al contrario, en Gaitana ponemos de manifiesto, el abordaje
de contenidos relacionados con procesos propios de la ciencia (observar,
analizar, plantear hipotesis y sacar conclusiones); pero ademds, identifi-
camos una posible movilizaciéon que busca alejarse del centramiento en
contenidos conceptuales, en este proceso, vemos que ella aborda lo que
denomina parte formativa o de competencias cientificas. Incluso destaca-
mos que Gaitana cuestiona la cantidad de contenidos, y prefiere responder
a los intereses de los estudiantes: para mi es mas importante no tanto la
cantidad de contenidos, sino es lo que en si al nifo le gusta. En el mismo
sentido observamos que ella acude a posibles criterios didacticos, como
el de establecer relaciones con otros contenidos, por ejemplo al referirse
al trabajo que hicieron en la huerta escolar, senala la relacién entre los
contenidos de ciencias con los de matematicas: ahi lo usamos de todas las
formas, incluso lo usamos hasta con matematicas, con el tiempo.

Segun las unidades de informacion, que analizamos en este caso, vemos
que son numerosas las que identificamos en una transicién desde un nivel
2A (instruccional-cientificista), hacia un nivel 3 (integrador, transformador),
que comprende afirmaciones en las que se enuncian diferentes tipos de
contenidos, en las que no hay un centramiento en contenidos conceptua-
les, sino que se explicitan otros contenidos (por ejemplo, relacién entre
variables, definicién de criterios, analisis de factores), aunque no es clara
una integracion entre los mismos. En algunas de estas unidades, ella alude
a la necesidad de seguir unas etapas: ...ya habia un como le digo, como
unas fases unas etapas que seguir para poder llegar a estas conclusiones...;
pero no es claro si las etapas se tratan de una propuesta de ensehanza, de
un disefio elaborado, o de unas etapas para llegar al conocimiento, don-
de cualquiera de estas consideraciones son propias de una perspectiva 2A
(instruccional-cientificista); sin embargo parece que se da una construccién
particular de una problematica en un contexto determinado, en este caso el
humedal, lo cual resaltamos como un proceso de movilizacién hacia una
perspectiva integradora-transformadora (o nivel 3).



Este proceso de movilizacién, lo evidenciamos a través de algunas afirma-
ciones de la profesora, con las que si bien busca construir otros contextos
de ensefianza, como el humedal, y sefialan la organizacién de los conte-
nidos alrededor de conceptos metadisciplinares o meta conceptos como:
contaminacion o basuras (Martinez et al., 2013); son una propuesta a través
de la cual parece busca trascender un aprendizaje meramente nominalista
y en cambio, abordar un nivel mas explicativo e incluir contenidos proce-
dimentales: nos vamos (al humedal) y nosotros analizamos las plantas, ya
ellos mas o menos estan haciendo clasificacion, como se llaman, para que
sirven sus hojas, hacer un herbario, mirar las partes, como la hoja hace la
funcion de respiracion, todas esas cosas como basado en una ::realidad:: y
lo mismo en el agua, lo mismo en la flora, en la fauna en las plantas acuati-
cas, ellos todo eso lo miran ahi'y lo aprenden con mas facilidad.

En esta aproximacion al nivel 3, vemos cémo la docente considera de
gran relevancia la construcciéon de una propuesta didactica sobre la huer-
ta escolar, desde la cual ella busca asumir una perspectiva investigativa a
través de proyectos de aula que lidera. La maestra, aborda la construccién
de una propuesta diddctica, con la participacion de otros profesores que
posibilitan las relaciones y el aprendizaje de diferentes contenidos, no s6lo
de las ciencias, sino de otros conocimientos; tal parece se aproxima a la
construccion de contenidos escolares particulares, como una construccion
que ella junto con otros docentes, promueven elaborar con sus estudiantes.

La movilizacién que identificamos en Gaitana, la evidenciamos en las di-
ferentes unidades de informacién en las que ella enuncia su preocupacion
tanto por las relaciones entre los contenidos, como por la inclusion de dife-
rentes tipos de contenidos: conceptuales, actitudinales y procedimentales;
lo que sefalamos como eje Dinamizador, en el sentido de que aborda una
construccién didactica particular, construye contenidos en relacién con las
necesidades de los nifos (alimentacion, nutricién), en relacion a los pro-
blemas relevantes del contexto (basuras, contaminacion, calidad del agua),
en un proceso de interaccién con los estudiantes, con otros profesores, con
la comunidad y especialistas externos a la institucion. Aqui contemplamos
que no se trata de contenidos de la ciencia que se trasladan acriticamente al
contexto escolar, o que se constituyen en la aplicacién de lo definido en las
instrucciones elaboradas por los expertos, sino que la profesora, en algunos
casos en relacién con otros profesores, estudiantes, o con la comunidad,
construye un conocimiento particular; asi por ejemplo, la huerta escolar, o
el humedal son mas que simples escenarios para la construccion de cono-
cimiento. En la siguiente tabla podemos ver estos ejes Dinamizadores, que
forman parte de los ejes DOC (Martinez, 2000), elaborados para Gaitana
frente a la categoria Contenidos Escolares.
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Tabla 23. Ejes DOC para el caso de Gaitana.
Categoria Contenidos Escolares

EJES DOC EJEMPLOS

Eje Dinamizador 1
Yo trato de no salirme de este programa pero para mi es mas importante no tanto la

cantidad de contenidos, sino es lo que en si al nifio le gusta.

Critica al centramiento en contenidos conceptuales

Eje Dinamizador 2 . L . - o
Para mi las ciencias es como un, es una herramienta bésica donde los nifios tienen la

oportunidad de establecer un contacto directo con el mundo que les :rodea::,
especialmente acercarlos a su propio entorno, donde ellos pueden observar, analizar, eee,
sacar conclusiones, plantear hipétesis

Claro, pues a mi me ha dado mucha satisfaccién la parte ambiental, esa parte es como la
parte que yo mas fortalezco a nivel de institucién y a nivel de curso, si yo el curso mio es
el pionero, los cursos que sean que yo lidere ese afio, yo a ellos los :llevo:: a, como a
tomar una conciencia, un cambio de actitud frente a las situaciones que hay.

Diversidad de tipos de contenidos- procedimientos,
actitudes, conceptos, relaciones con otras disciplinas |... Sacaron sus conclusiones, vocabulario cientifico, mejor dicho ahi lo usamos de todas la
formas, incluso lo usamos hasta con matematicas, con el tiempo, con muchas cosas,
cuénto duraba, cuédnto media, el crecimiento, todo, entonces hay muchas formas

A un proyecto de aula, si. Anélisis de situaciones de la vida diaria, pues esta es muy
importante porque todos los dias a ellos se les da un refrigerio, entonces yo les digo a
ellos vamos a mirar este refrigerio, qué vitaminas o cémo nos va a nutrir, de qué manera.

e DIEIERE 3 Claro, Un ejemplo, ee, yo me baso en el humedal, el humedal nuestro, como yo les digo el

humedal nuestro es un aula muy grande, muy rica y muy variada, entonces ellos, yo los
llevo al humedal, yo hago recorridos...

Construccion de una propuesta didactica particular

BECERE G i Eileitel i ...A ellos les gusta mucho en lo que es manejar reciclaje, los problemas del agua, todo lo

que yo manejo aqui un proyecto de aula con los cursos, yo hago dos proyectos de aula
con los cursos que yo trabajo, entonces unos trabajan el agua, otros trabajan el reciclaje
otros la huerta escolar, como un espacio para redescubrir, asi lo llamamos, entonces ellos
en esas cosas les fascina.

FoOEsimEmIEe i Por regla general nosotros los docentes (...) nos limitamos a dar muchas cosas

conceptuales y descuidamos mucho la parte formativa o de competencias eee, cientificas,
llamémoslo asi en los nifios.

¢ Qué se entiende por competencias cientificas?,
parece que busca construir una propuesta que
trasciende el centramiento en habilidades cientificas,
pero esto no es claro

Entonces ellos ya miran otros factores ya empiezan a establecer ellos otros criterios, unas
comparaciones, a sacar, a plantear una hipétesis, a sacar soluciones a eso, eso se hizo
ahi en eso, por qué afectaba esta agua estas semillas, esto y lo otro, entonces ahi ya
habian otras variables que venian a hacer y ya los llevaban a ser como mas ::cientificos
::¢no? Porque ya habia un cémo le digo, como unas fases unas etapas que seguir para
poder llegar a estas conclusiones.

Este estudio de caso nos permite pensar que Gaitana favorece la cons-
truccion de espacios particulares en donde se busca asumir el trabajo en
torno a problemas relevantes para los estudiantes y para el contexto; ade-



mas ella facilita el aprendizaje de conceptos (ejemplo nutricién), actitudes
(ejemplo actitudes ambientales) y procedimientos (como los procesos de
clasificacién), desde una perspectiva critica que incorpora a la comuni-
dad y sus procesos de transformacion (por ejemplo frente a las basuras).
Desde esta perspectiva vemos a una profesora que se asume como una
profesional que construye propuestas y las comparte con un colectivo; pero
ademas transforma y enriquece las ideas de los estudiantes, en relacién
con la comunidad y en la bisqueda de la solucién de problemas relevantes
(como la nutricién o las basuras). La escuela vista asi, no parece aislada,
sino que reconoce la relevancia del contexto escolar (ejemplo el humedal),
en el que se establecen relaciones escuela-comunidad-contexto escolar, y
se considera a la escuela no como reproductora sino como constructora,
como dinamizadora de los procesos culturales de su entorno (Chaparro,
Orozco & Martinez, 1996).

A pesar de los procesos movilizadores que sefalamos en el caso de Gai-
tana, vemos en la anterior Tabla, un ejemplo en el que ella hace alusion a
las competencias cientificas, pero no es claro cémo entiende estas compe-
tencias y parece construir una propuesta que trasciende el centramiento en
habilidades cientificas: nos limitamos a dar muchas cosas conceptuales y
descuidamos mucho la parte formativa o de competencias eee, cientificas,
pero esto no es claro, por lo que lo sefialamos como un eje Cuestionamien-
to.

Asi, desde la categoria Contenidos Escolares, vemos en Gaitana una tran-
sicion hacia una perspectiva integradora-transformadora, caracterizada por:
i) el no centramiento en contenidos conceptuales, ii) una cierta diversidad
de contenidos, por la critica hacia la cantidad de contenidos, iii) la prefe-
rencia a responder a los intereses del nino y iv) a la utilidad contextual, asi
como v) la consideracion hacia la organizacion de los contenidos (conteni-
dos estructurantes). Todo esto nos lleva a identificar una perspectiva integra-
dora/ transformadora en construccion, caracterizada por la elaboracién de
problematicas relevantes para el contexto, como el humedal (por ejemplo,
contaminacion del agua). Donde los contenidos escolares son organizados
alrededor de conceptos metadisciplinares o metaconceptos y se da una
aproximacion a la construccion diddctica sobre la huerta escolar, con una
perspectiva investigativa escolar y con un trabajo colectivo (estudiantes,
otro profesor, la comunidad, especialistas). Desde estos analisis represen-
tamos en la siguiente figura, la movilizacién del conocimiento de Gaitana
del nivel instruccional-cientificista, hacia el nivel integrador-transformador.
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Figura 7. Transicion de Gaitana respecto a su conocimiento profesional

sobre el conocimiento escolar
TRADICIONAL | INTEGRADOR - |

ESPONTANEISTA L7

INSTRUCCIONAL -

Propuesta didactica

FUENTES Y CRITERIOS DE SELECCION DE LOS CONTENIDOS
ESCOLARES

Papel relevante de los estudiantes y la problematica socioambiental

Consideramos que el conocimiento de la profesora Gaitana sobre el saber
escolar, se estd movilizando de una perspectiva instruccional-cientificista a
una integradora-transformadora, lo cual puede estar orientado por sus inten-
cionalidades didacticas (como Eje Dinamizador), centradas en el propdsito
de responder a las necesidades e intereses de los estudiantes, asi como a las
problematicas socioambientales propias de contextos reales préximos a la
escuela, e identificamos fuentes y criterios centrados en el nifo (sus intere-
ses, necesidades, aprendizaje), en el contexto (problemédticas ambientales),
en los padres de familia y en la maestra (sus vivencias) como se aprecia en
la Tabla 24.

Acorde con laTabla 24, identificamos una diversidad de fuentes y criterios
de seleccion, que motivan la presencia de Ejes Dinamizadores, que se cons-
tituyen en elementos centrales de la propuesta que Gaitana elabora. Aun-
que la profesora procura no ignorar el programa preestablecido, considera
relevante atender a los intereses y necesidades de los estudiantes, asi como
responder a la utilidad que pueda tener lo que aprenden los alumnos en
sus vidas cotidianas. Estos criterios se constituyen en una guia para regular
tanto la cantidad, como la organizacién de los contenidos de ensefianza.



Tabla 24. Ejes DOC en el caso de la profesora Gaitana. Categoria Fuentes
y Criterios de seleccion de los contenidos escolares

EJES DOC EJEMPLOS

S IETlEE Ry Para mi es més importante no tanto la cantidad de contenidos, sino es lo que en si al

nifio le gusta se debe buscar si el nifio quiere aprender y trata uno de involucrarlo
con todos los temas.

Diversidad de fuentes y criterios de seleccion- gusto e intereses
de los estudiantes

Eje Dinamizador 2

Cuando hay un proyecto de aula lo primero que miro es qué temas quieren ellos
manejar, en relacion con X contenidos, (...) yo les decia a ellos vamos a mirar el
medio ambiente, y Ecologia, vamos a mirar qué factores o qué problemas tenemos,
entonces ellos dicen por ejemplo contaminacion, (...) ellos van a decir por las
basuras, entonces ya empezamos con la parte de reciclaje, (...), ellos les dan un
nombre dicen qué quieren trabajar, (...) ellos dan las ideas y se van organizando, se
le va dando prioridad a lo que ellos consideran més importante.

Diversidad de fuentes y criterios de seleccion-problemas
ambientales relevantes para el contexto

Eje Dinamizador 3

Entonces por ejemplo acd empezamos con el humedal (...), entonces empezamos a
hacer el andlisis del contexto, a mirar por qué la gente arrojaba basura residuos alli y
empezamos a ir puerta a puerta, a hablar con padres, a hablar con la comunidad,
ensefiarles que dia se sacaba la basura, entonces yo he visto, eso me llen6 de
satisfaccion porque vi el ::cambio:: en la misma comunidad...

Diversidad de fuentes y criterios de seleccion-los padres de
familia, los cambios en la comunidad

Eje Dinamizador 4
Pero lo poco que él aprende es de acuerdo a su interés y que eso les sirva para su

vida futura, para poder resolver de pronto problemas, situaciones de su vida, de su
entorno, se su cotidianidad.

Diversidad de criterios de seleccion - Valor de los contenidos
para el mejoramiento de la vida de los estudiantes

Eje Dinamizador 5
! El trabajo del maestro es muy limitado al aula... aqui hay muchos sitios para hacer

laboratorio, entonces la huerta es un sitio de laboratorio. No solamente aca,
podemos mostrar el barrio, podemos salir al humedal, podemos ir a muchos ofros
Diversidad de criterios de seleccion - diferentes posibilidades |sitios y... ofros escenarios, ... los cerros, como... ir al mirador de suba, a los otros
para el aprendizaje de los estudiantes en diferentes contextos |humedales, ... pero pasa como una actividad mas, pero no se aprovecha como se
debiera aprovechar .

Eje Dinamizador 6 o . o ) .
Yo soy Licenciada en preescolar hice especializaciones en ecologia y Medio

Ambiente entonces a raiz de ahi pues mas me ha gustado.

Diversidad de criterios de seleccion - vivencias de la maestra

Eje Cuestionamiento 1

De dénde salen todos esos contenidos, pues uno, como a uno le dan un programa
m&s 0 menos uno sabe que hay un programa, un plan curricular que hay que
establecer para llevario a cabo.

Posible tension entre esta diversidad de fuentes cuando se
alude a la practica, en contraste con la consideracion del
curriculo prescrito como fuente principal, cuando ella jerarquiza
las fuentes

Seflalamos en esta tabla un Eje Cuestionamiento, a partir de la tension
entre la diversidad de fuentes cuando la profesora alude a su préctica (alum-
nos, profesora, entorno, curriculo prescrito, especialistas), en contraste con
la consideracion del curriculo prescrito como fuente principal, cuando ella
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jerarquiza las fuentes®. Identificamos este Eje Cuestionamiento, por el he-
cho de que pese a que Gaitana esta construyendo una propuesta diddctica
que se evidencia a partir del relato de su practica docente, que si bien
enuncia, no la explicita como tal. Destacamos la amplia experiencia de
esta profesora de primaria, en el area de ciencias, asi como su formacion
postgradual, en el proceso de construccion de una propuesta didactica. De
esta manera, también desde la categoria Fuentes y Criterios de seleccion,
se da una movilidad cercana a una propuesta Integradora-Transformadora
(Figura?).

REFERENTES EPISTEMOLOGICOS DEL CONOCIMIENTO ESCOLAR:

Diversidad de conocimientos

Respecto a los referentes que Gaitana considera en la elaboracién del co-
nocimiento escolar, también identificamos un proceso de movilizacion,
asi como reconocimos unidades propias a una perspectiva tradicional, de
menor frecuencia; como unidades categorizadas en el nivel instruccional-
cientificista y en el nivel de mayor complejidad, integrador-transformador;
de modo que evidenciamos un proceso de transiciéon del conocimiento
escolar, de la profesora Gaitana.

Son numerosas las unidades de informacién que resaltan la diversidad de
referentes considerados por Gaitana en la elaboracién del conocimiento
escolar, propios de un nivel integrador-transformador. En este sentido vemos
cémo la profesora sefala la relevancia del conocimiento del entorno y las
problematicas ambientales, tales como: conocimiento sobre el humedal,
aguas negras, aguas residuales, relaciones con los malos olores y la salud;
conocimiento sobre lo que los nifos necesitan, sobre sus problemas, y la
manera de contribuir a su vida futura; conocimiento de los estudiantes y su
contexto social, al respecto la profesora precisa:

En mis clases busco que el nifio se transforme, cambie como ser humano
en relacion con la comunidad, de ahi la importancia de reconocer su con-
texto social, a través del proyecto de aula se abordan situaciones de la vida
diaria de los ninos; conocer qué es lo que los ninos necesitan, cuales son sus
problemas, como contribuir a su vida futura.

Ella analiza alli cudles son los contenidos mas complejos para los nifos
segln sus necesidades de conocimiento. Gaitana también sefiala en este
proceso de construccién del conocimiento en la escuela, en particular en

25. Recordemos que en la entrevista se entregaron tarjetas para que ella jerarquizara las fuentes y
criterios en la seleccion de contenidos escolares, como lo indicamos en el capitulo 2.



las clases de ciencias, el papel relevante del saber de los padres de familia,
de otros profesores del colegio y de expertos externos a la institucién. Todas
estas diversidades frente al conocimiento, manifestadas por la profesora
Gaitana, las consideramos como Ejes Dinamizadores, que jalonan, movili-
zan el proceso de enriquecimiento de su conocimiento profesional, como

lo evidenciamos a través de algunos ejemplos en la Tabla 25.

Tabla 25. Ejemplos de ejes DOC en la categoria Referentes
en el caso de Gaitana

EJES DOC

EJEMPLOS

Eje Dinamizador 1

Diversidad de referentes -Papel relevante del
conocimiento de problemas socioambientales y
del conocimiento de expertos externos a la
institucion

Empezamos fue mirando la parte de nuestro entorno, teniendo en cuenta el humedal
como tal y el humedal pues era considerado como un basurero, como algo que no le
servia a la comunidad, entonces empezamos a trabajar en la institucion con los nifios y
con asesoria incluso de la Universidad Pedagégica

Eje Dinamizador 2

Diversidad de referentes -conocimiento por parte
de la profesora de los grados de complejidad de
los contenidos

Uno habla de por ejemplo, por decir, digame un alimento energético, entonces ellos
como que los confunden, unos dicen cudles son las proteinas, todas estas cosas a
ellos les cuesta mas trabajo, entonces como que uno los centra mas en lo que ellos
realmente necesitan para su crecimiento.

Eje Dinamizador 3

Diversidad de referentes -el conocimiento del
contexto en relacion a problemas y necesidades
de los estudiantes

Y el contexto, para mi basarse en la realidad de su entorno, lo que ellos viven
diariamente, pues es fundamental, el contexto para mi es como el lugar donde ellos
juegan y ellos tienden a aprender a manejario, a conocerlo y a plantearse diferentes
situaciones ahi a ver, como qué problemas, qué dificultades hay, cémo yo lo soluciono,
como ellos pueden contribuir y para su vida ::futura::, cémo les sirve el conocimiento
de ese contexto

Eje Dinamizador 4

Pues para mi empirico porque es lo que cada uno, cada uno, la vision que cada uno

Diversidad de Referentes -conocimiento
empirico, la propia vision del nifio

tenia, el conocimiento de cada nifio, lo que él veia a su manera, con su propio criterio
con su propia vision...

Eje Dinamizador 5

Diversidad de Referentes -los conocimientos de
los padres

Si los padres de familia si, los que saben, hay papas que saben mucho de agricultura
(...) Ellos lo que saben, porque ellos son de campo, entonces ellos me han servido,
papas que saben vienen, hay personas que han venido a eso, exclusivamente a
ensefiarle a ellos [los estudiantes] y a mi me parece que es un aporte muy valioso.

Eje Obstaculo débil

El conocimiento cientifico es el referente de
llegada

Busco que lleguen a conocimientos mas cientificos, o sea investigando, siguiendo un
orden

Eje Cuestionamiento débil

Si eso es como algo muy tradicional mirar todo eso porque es que todos nosotros nos

Tension débil: Diversidad de referentes vs limites
desde los lineamientos curriculares

preocupamos mucho por las evaluaciones, por no sé qué, entonces ::eso:: lo lleva a
uno a que siempre no puede salirse de ciertos lineamientos.
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Es de destacar que Gaitana explicita la naturaleza del conocimiento de
los estudiantes, como empirico y asume que el conocimiento escolar debe
ser de naturaleza practica y no tedrica, aspectos que nos permiten avizorar
un nivel de aproximacion de esta maestra, respecto a la reflexion sobre la
naturaleza de los saberes en la escuela.

En el andlisis de estas unidades, nos referimos a un proceso de transicién
en tanto hemos identificado algunas unidades de informacién mas cercanas
a una perspectiva instruccional-cientificista, en particular dada cierta rele-
vancia en el caracter superior del conocimiento cientifico (Eje Obstaculo).
Sin embargo, éstas son minoritarias (Obstaculo débil), lo que confirma el
proceso de construccion de una perspectiva compleja del conocimiento
profesional sobre el conocimiento escolar.

Nos llama la atencion la alusion que hace Gaitana sobre el conocimiento
curricular, al respecto parece que si bien hay toda una diversidad de refe-
rentes que cumplen un rol fundamental en la construccién del conocimien-
to escolar, los lineamientos curriculares son considerados como un limite,
en particular, al aludir a las evaluaciones que presentan los estudiantes, de

Tabla 26. Ejemplos de ejes DOC en la categoria Criterios de Validez del
conocimiento escolar, en el caso de Gaitana

EJES DOC EJEMPLOS

Eje Dinamizador 1

Lo fundamental es que ellos como que :quieran:: eso que estan haciendo, lo
entiendan, lo comprendan, y que les ::nazcan:: a ellos por si mismos, no, no como que
sea algo obligado, no como que sea algo que siempre tiene que aprender, memoricelo,
Diversidad de Criterios de Validez -caracteristicas del proceso de |repitalo, y a los pocos dias ya no lo sabe, entonces lo importante es que el nifio sea é/
aprendizaje de los estudiantes mismo el que entienda, explique, argumente y él mismo saque sus propias
conclusiones y asi no se les va a olvidar, entonces esa es mi humilde opinion.

Eje Dinamizador 2

...Para yo poder llegar y transformario a él (el estudiante) pues debo hacer algo que lo
lleve a ese cambio no, que aporte al desarrollo de é/ como tal, como ser humano, como
ser que interactua, que hace intercambio con todo lo que le ::rodea:. y que aporte en el
Diversidad de Criterios de Validez -transformacion del nifioy | desarrollo social, porque si claro, todo es trabajo en grupo, trabajo para todo un grupo,

aporte al contexto social para toda una comunidad y para su vida, entonces siempre va a estar en grupo, va a
estar en un contexto social.

Eje Dinamizador 3 ) . )
Yo que simplemente que me convierta en una orientadora para ellos, pero que ellos

Diversidad de Criterios de Validez -el nifio como autor de sean los, como los propios autores de ese conocimiento.
conocimiento

Eje Obstaculo débil
Luego seleccionaban la pregunta problema y empezaron ellos mismos a investigarla y

> ellos mismos le daban respuesta>, formulaban la hipotesis, empezaban a dar la
respuesta verdadera, hicieron su libro, sacaron sus conclusiones, vocabulario
cientifico, mejor dicho ahi lo usamos de todas la formas.

Parece que hay que llegar a una respuesta verdadera




modo que podemos senalar una posible tensién, aunque débil (pues sola-
mente identificamos dos unidades de informacion en este sentido) respecto
a la diversidad de referentes vs los limites planteados desde los lineamientos
curriculares.

CRITERIOS DE VALIDEZ DEL CONOCIMIENTO ESCOLAR:

El conocimiento del nifio y la incidencia en el contexto

En esta categoria, son numerosas las unidades de informaciéon que hemos
categorizado en el nivel integrador-transformador. Por ejemplo, identifica-
mos criterios de validez relacionados con el aprendizaje de los estudiantes;
al respecto la profesora considera que se debe evitar la memorizaciéon o
que el nifio aprenda obligado, ella plantea que es importante que a los
estudiantes les guste lo que van a aprender y que ellos mismos saquen sus
propias conclusiones.

Son varias las unidades de informacién, en las que hemos identificado
que se ponen de manifiesto criterios de validez relacionados con la transfor-
macién del nifio y los aportes al contexto social. Incluso, identificamos que
Gaitana sefiala como posible criterio de validez, la consideracién del nifio
como constructor de conocimiento “autor de conocimiento”, de ahi que
ella proponga la construccién de libros junto con los nifios. De modo que
sefialamos como Eje Dinamizador la diversidad de criterios de validez, en
particular la consideracion central del aprendizaje del nifio, poniendo en
cuestionamiento la memorizacién y promoviendo la visién del estudiante
como constructor de un conocimiento que tenga sentido para su vida y su
contexto.

Identificamos sin embargo, dos unidades de informacién que incluyen
aspectos de un nivel instruccional-cientificista, donde se da realce al cono-
cimiento cientifico como el criterio de validez, en tanto se dan respuestas
verdaderas, el cual senalamos como un Eje Obstaculo Débil, dada la escasa
frecuencia. En esta categoria no identificamos Ejes Cuestionamientos.

ANALISIS RESPECTO A LA HIPOTESIS DE PROGRESION

En la Tabla 27 presentamos una perspectiva que nos permite analizar el co-
nocimiento de la profesora Gaitana sobre el conocimiento escolar, a la luz
de la Hipétesis de Progresion (HdP) segin Martinez (2000, 2005); Martinez,
Molina, Reyes, Valbuena y Hederich (2011), Martinez y Martinez (2012), y
Martinez & Rivero (2012).
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Tabla 27. Niveles de complejidad del conocimiento de Gaitana respecto
al conocimiento escolar en ciencias en primaria (HdP: Hipétesis de
Progresion; CdG: Conocimiento de Gaitana)

Criterios de validez
del conocimiento
escolar

Parece hay que llegar a una respuesta
verdadera

Y 2A.NIC 3NIT
d Centramiento en el método cientifico como “receta” Integradt ji de diversos id
2A3
Contenidos de 5 -
ensefianza arece que
trascender el
centramiento en
. habilidades cientificas.
d -
G (ED débil)
2a.NIC 3NIT
: Centramiento en técnicas ramas disefiados por
d entiamien ¥ Prog s Diversidad e integracion de diferentes tipos de fuentes
P expertos
2A3
Diversidad de fuentes y criterios cuando se alude a la practica vs
el curriculo prescrito como fuente principal, cuando ella jerarquiza
Fuentes y criterios las fuentes
de seleccion de los (EC)
contenidos
escolares
c
d
G
2A.NIC 3NIT
: Centramiento en el conocimiento cientifico El conocimiento escolar como integrador y transformador de diversos tipos de conocimientos
P (especialmente en los procedimientos)
2A 2
3| gD Eeiili 2A3 Diversidad de referentes
es el referente de llegada
Re.ferentes' . Diversidad de referentes vs limites desde los lineamientos
epistemolgicos (E0) cumiculares Conocimient I o grados de complejidad de contenid
del conocimiento (d: onocimientos curriculares respecto a grados de complejidad de contenidos
escolar G (EC) El conocimiento de los problemas socio-ambientales del contexto
El conocimiento de expertos externos a la institucion
Los conocimientos de los padres de familia
Los conocimientos de los nifios identificados (conocimientos empiricos)
(ED)
" 2A.NIC 3NIT
4 | Correspondencia con el método cientifico y sustitucion del imiento de los
P de errores
2A.

(EO)

Diversidad de criterios de validez

Caracteristicas del proceso de aprendizaje de los estudiantes

La consideracion del estudiante como autor de su propio conocimiento

La relevancia del cambio del nifio como del contexto social

(ED)

El tamano de las casillas y la intensidad del gris representan la predo-
minancia del nivel (a mayor intensidad, mayor predominancia). Niveles
de complejidad: NT: Tradicional (lo hemos omitido por no identificar uni-
dades en este nivel); NIC: Instrumental-Cientificista; NE: Espontaneista (lo



hemos omitido por no identificar unidades en este nivel); NIT: Integrador-
Transformador. Ejes DOC: ED: Eje Dinamizador; EO: Eje Obstaculo; ED: Eje
Dinamizador.

En la categoria de Contenidos Escolares, hemos identificado para el caso
de Gaitana, una transicién hacia una perspectiva integradora-transformado-
ra, caracterizada por abordar tanto contenidos conceptuales (alimentacion,
contaminacion, germinacion...), como contenidos procedimentales (obser-
vacién, medicién, argumentacion...), y actitudinales (valoracién de lo que
es o0 no nutritivo e importancia de los alimentos); y justamente la conside-
racién de otros contenidos escolares es sefalada en algunas de las inves-
tigaciones revisadas por Martinez, Molina y Reyes (2010), trascendiendo
asi la “Simplificaciéon del Conocimiento Profesional” que se manifiesta por
la tendencia a asumir directamente los contenidos de las disciplinas como
fundamentos curriculares; en donde los contenidos curriculares son exclu-
sivamente de cardcter conceptual y acumulativo (Porldan & Martin, 1994,
citado por Martinez, 2000). Como ya lo anotamos, la profesora cuestiona /a
cantidad de contenidos, ademas, como hemos mencionado, ella estd en la
construccién de una propuesta didactica alternativa, en la que destacamos
que los contenidos, de manera implicita, se organizan alrededor de conte-
nidos metadisciplinares®®, a través de una aproximacién a la investigacién
escolar en la construccién de problemas relevantes, por ejemplo en torno
al humedal o a la huerta escolar.

Estas intenciones particulares, que llevan a Gaitana a construir una pro-
puesta diddctica, desde la cual se reconoce una diversidad de Fuentes y
Criterios en la seleccion de contenidos escolares, la acercan a un nivel
integrador- transformador, en el que es de gran relevancia para ella, tanto el
gusto e intereses de los estudiantes, como el mejoramiento de su vida, asi
como trabajar sobre los problemas ambientales relevantes, o ver diferentes
posibilidades para el aprendizaje, en el que se tiene en cuenta a los pa-
dres de familia, y por Gltimo busca favorecer los cambios en la comunidad.
Igualmente, hemos sefialado una posible tensién entre esta diversidad de
fuentes que identificamos cuando Gaitana alude a su practica, en contraste
con la consideracién del curriculo prescrito como fuente principal, cuando
ella jerarquiza las fuentes. Recordemos que en la entrevista semiestructura-
da, solicitamos a los profesores organizar en orden de prioridad, diferentes
fuentes entregadas en tarjetas incluyendo otras que quisieran adicionar, y
en esta actividad, en el caso de la profesora Gaitana, la tarjeta de mayor

26. Que son comunes a diversas disciplinas y que pueden actuar como categorias organizadoras tanto
del conocimiento escolar, como del conocimiento profesional (Garcia Diaz et al., 1996, citado por
Martinez, 2000).
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jerarquia correspondi6 a “Que responda al curriculo establecido”, en una
preocupacion probablemente eficientista o centrada en la satisfaccién de la
normativa, en contraste con la diversidad de fuentes identificadas, lo que
nos lleva a ubicarla en un proceso de transicién. De modo que estas son
evidencias del proceso de construccién del conocimiento profesional de la
profesora Gaitana sobre el conocimiento escolar, en la que se reconoce la
autonomia de la profesora en la toma de decisiones frente a problemas que
se consideran relevantes, caracteristica fundamental desde una perspectiva
critica propia de una perspectiva compleja del conocimiento del profesor
(Porlan & Rivero, 1998; Martinez & Martinez, 2012). Por otra parte, desta-
camos que es un proceso de transicion, como sefala Garcia (1998), y no
todos los sistemas de ideas son iguales en cuanto a coherencia y grado de
organizacion, sino que es posible identificar diferentes gradientes, en los
que aparecen sistemas mds coherentes respecto de otros, de ahi la relevan-
cia de las posibles transiciones, como la que identificamos en este caso.

Igualmente, en los Referentes epistemolégicos en la construccién del
conocimiento escolar analizados para este caso, identificamos como cer-
canos al nivel integrador-transformador. Vemos cémo, en la construccién
del saber escolar, la profesora acude a otros conocimientos como los cu-
rriculares, respecto a los grados de complejidad de los contenidos, tales
como: el conocimiento de los problemas socioambientales del contexto, el
conocimiento de expertos externos a la institucion, los conocimientos de
los padres de familia y los de los nifios identificados como conocimientos
empiricos. Pero ademas identificamos un planteamiento cercano a un nivel
instruccional-cientificista acorde, con el cual el conocimiento cientifico es
el referente que hay que lograr, donde la profesora hace alusién a que los
ninos lleguen a conocimientos mds cientificos...; sin embargo este es un
planteamiento menos frecuente en relacién con la diversidad de referentes
antes sefalada. Recordemos que son estas miradas de la maestra, las que
nos han permitido proponer la via de movilizacién de su conocimiento,
desde un nivel instruccional-cientificista hacia uno integrador transforma-
dor. Este proceso de movilizacién lo confirmamos al identificar que a pesar
de esta diversidad de referentes, de todos modos, se manifiesta la relevancia
del curriculo normativo, como cuando ella dice: ...siempre no puede salirse
de ciertos lineamientos. Asi, en este caso de Gaitana se aproxima en la
construccién del conocimiento escolar que busca trascender la dicotomia
cientifico-cotidiano y se busca asumir los problemas relevantes para los
ciudadanos (Garcia, 1998), pero como antes indicamos, si bien Gaitana no
explicita los referentes que orientan la propuesta didactica que construye,
parece que es a través de metaconceptos como la Huerta, el Humedal, que
se da un proceso de integracién y transformacion de los diferentes conoci-



mientos lo que permitiria diferenciar el conocimiento que Gaitana elabora
sobre el conocimiento escolar, como un conocimiento particular, aspecto
fundamental en la elaboraciéon de un conocimiento practico profesional
(Porlan & Rivero, 1998 citado por Martinez, 2000).

De esta manera, se evidencia que en el caso de Gaitana su conocimiento
profesional no es identificable con una disciplina concreta, no esta centra-
do en las normas epistemoldgicas del conocimiento cientifico, tampoco del
conocimiento experiencial y cotidiano en Porlan y Rivero (1998), sino que
se construye como un conocimiento particular. De modo que ensefar cien-
cias aqui no estd relacionado a un proceso de aculturacién (Cobern & Aink-
enhead, 1998), de asimilacién de la ciencia, con todas sus implicaciones
de sumision, sino que aqui, la ensefanza de las ciencias se relaciona con
las preocupaciones relevantes dentro de su propia cultura local, que podria
estar relacionada con la consideracion de una dimensién que incluye el re-
conocimiento e importancia de la comprension de las ideas cientificas para
la propia cultura: esto es la toma de decisiones en asuntos publicos, sobre
los cuales el conocimiento cientifico puede ser aplicado (Brickhouse, 2007,
citado por Martinez & Molina, 2011). Asi, en Gaitana el referente cultural
resulta relevante como referente, en la construccién de su conocimiento
profesional en torno al conocimiento escolar.

Este proceso de movilizacion también lo identificamos en la categoria
Criterios de validez del conocimiento escolar, donde si bien prevalecen
juicios cercanos a un nivel integrador transformador, identificamos uni-
dades de informacion cercanas tanto al nivel instruccional-cientificista,
como a un nivel intermedio entre estos dos. Asi, los criterios que Gaitana
considera para definir lo que es o no vélido frente al conocimiento esco-
lar, se relacionan con las caracteristicas del proceso de aprendizaje de los
estudiantes, en el que la maestra pretende que no sean procesos memo-
risticos, sino que haya comprensién, ya que ella considera al nino como
autor de su propio conocimiento; también se alude de manera explicita,
a la relevancia del cambio del nifo, a su transformacién como a la de su
contexto social, criterios cercanos a un nivel integrador-transformador. Sin
embargo, aunque de manera menos frecuente, identificamos un criterio de
validez relacionado con la bisqueda de la verdad, aspecto probablemente
relacionado con la consideracion aunque también débil, del conocimiento
cientifico como meta, el cual sehalamos en la categoria referentes del co-
nocimiento escolar, como propio de un nivel instruccional-cientificista. La
mirada a la que se enfrenta la profesora Gaitana sobre la verdad, como una
meta, puede ser parte de una posible mirada absolutista con la que se habia
venido asumiendo el conocimiento escolar, pero en el caso de esta maestra,
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se evidencia un proceso de movilizacién, en el que probablemente se esta
en construccion de criterios particulares para dar cuenta de la validez de los
saberes escolares, lo que de paso resalta los aportes de esta categoria, en la
comprension del conocimiento escolar como conocimiento epistemolégi-
camente diferenciado (Martinez y Rivero, 2009).

Asi, el caso de Gaitana coincide con trabajos anteriores (Martinez, 2000;
2005) en el sentido de que ni es posible identificar una dnica tendencia,
ni una perspectiva homogénea frente al conocimiento del profesor sobre
el conocimiento escolar, por lo que evidenciamos desde esta diversidad
de tendencias, una complejidad del conocimiento. Esta complejidad del
conocimiento del profesor ha sido identificada en otros resultados como
los trabajos de Perafan (2004) y Obregoso, Vallejo y Valbuena (en prensa).
En particular en el caso de Gaitana, evidenciamos que prima la cercania a
una perspectiva integradora-transformadora, lo que sehalamos como evi-
dencia de un conocimiento consolidado de una profesora innovadora y con
reconocida experiencia en la ensefianza de las ciencias en primaria. Como
hemos indicado, ella ha venido construyendo una propuesta didactica des-
de una perspectiva investigativa, pero dado que algunas caracteristicas de
la propuesta son implicitas, es necesario reflexionar y explicitar, aspectos
como: los referentes y el papel del conocimiento cientifico, entre otros.
Consideramos, sin embargo este caso, como un referente que pone de re-
alce la importancia de investigar en torno al conocimiento de profesores
“expertos”, permitiéndonos identificar las diferencias significativas entre
expertos y novatos, frente a los contenidos escolares (Reynolds, 1992; De
Melo Sampaio, 1999; Mellado & Gonzélez, 2000 citados por Martinez,
2000).

Este caso lo vemos relacionado con la revision que adelantamos en Mar-
tinez, Molina y Reyes (2010), en el sentido de senalar la diversidad de tipos
de contenidos, asi como la consideracion de otros referentes diferentes al
conocimiento cientifico, en la construccién del conocimiento escolar. Del
mismo modo retomamos la revision realizada por Martinez y Jirén (2012),
en la que senalan que los profesores de primaria abordan diferentes fuen-
tes y criterios de seleccién de los contenidos escolares, asi como diversos
conceptos en la ensefianza de las ciencias, en particular destacamos las
consideraciones que estos autores hacen desde la legislacién educativa del
Brasil, que comprende por ejemplo el enfoque histérico-filoséfico, desde el
cual nos motiva a preguntarnos, para futuros trabajos, sobre los aportes y
el papel que cumple la legislacion educativa colombiana frente al conoci-
miento de los profesores de ciencias y al conocimiento escolar.



Respecto a la diversidad que identificamos en la profesora Gaitana, desta-
camos que en Colombia no hay textos oficiales que se editen y distribuyan
para su uso obligatorio en las instituciones educativas, lo que ha posibilita-
do que los profesores asuman la responsabilidad y desde su conocimiento,
accedan a diversas fuentes, como identificamos en este caso. Cabe senalar
sin embargo que como se indica en la Ley 24 de 1987 con la que se cre6 el
Fondo Rotatorio del Ministerio de Educacién Nacional, acorde con la Ley
35 de 1979, corresponde a este ente, adquirir mediante licitacién publica,
los textos escolares para su distribucion gratuita a los alumnos de los esta-
blecimientos oficiales de educacién bdsica primaria, con lo cual son textos
fuentes para la educacién oficial en Colombia, sin tener la condicién de
obligatoriedad. En el mismo sentido, se encuentra en la Web del Ministerio
de Educacién?” el propésito de promover un mayor acceso a diversidad
de textos escolares en convenio con la cdmara Colombiana del libro. Al
respecto, desde los estudios realizados por la CERLAC?*® se indica que en
Colombia se realiza la “vitrina pedagdgica”, en la que son las editoriales
privadas las que presentan los libros, que son elegidos por docentes para
ser adquiridos para las escuelas publicas; a diferencia de otros paises como
México, Chile y Brasil que financian los programas de textos escolares con
presupuesto nacional (Uribe, 2006); este aspecto lo consideramos relevante
para analizar, en cuanto a las implicaciones que ha tenido en nuestro pais,
el no disponer de un Unico texto escolar, hecho que ha motivado en el caso
de la profesora Gaitana, el favorecimiento de una bisqueda y construccion
de otras fuentes de contenidos escolares.

Este caso lo sefialamos como “cercano” al nivel integrador transformador,
pues en Gaitana no son explicitos, ni el proceso de integracion de conteni-
dos, ni la consideracién del conocimiento escolar como un saber particular;
aqui Gaitana construye una propuesta diddctica que se evidencia a partir
del relato de su practica docente, pero aunque la enuncia, no la explicita
como tal, sino que ella reconoce que hace un trabajo innovador, pero no da
cuenta de la propuesta diddctica que construye. Justamente este es el reto
que la investigacion sobre el conocimiento del profesor ha venido sefialan-
do, en el sentido de contribuir a hacer explicito y pdblico el conocimiento
que suele ser de cardcter privado (Hashewh, 2005).

Asi este caso resulta de gran relevancia si tenemos en cuenta los resulta-
dos de otras investigaciones, en las que se indica que para los profesores

27. http://www.mineducacion.gov.co/cvn/1665/fo-article-214039.pdf
28. http://www.cerlalc.org/secciones/libro_desarrollo/Textos_Escolares.pdf
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aun se considera que dominar los contenidos significa especialmente tener
un dominio meramente académico (Martin del Pozo, Fernandez-Lozano,
Gonzélez-Ballesteros & de Juanas, 2012), asi como el predominio de la
consideracion de los contenidos escolares como una version reducida de
los contenidos cientificos (Hamed, 2012), y ademds se resalta la impor-
tancia de reflexionar sobre la profesionalizaciéon del conocimiento del
profesor; de modo que podemos decir que sigue vigente la invitacién de
Bromme (1988), en cuanto es necesario investigar y hacer aprovechable esa
“sabiduria de la praxis”.

CONCLUSIONES

Respecto de este caso de Gaitana, podemos senalar:

e Tal como lo esperdbamos, no identificamos una perspectiva homogénea
del conocimiento de la profesora sobre el conocimiento escolar, sino que
identificamos una movilizacién, que va desde tendencias instruccional-
cientificista hacia integradora-transformadora.

e Identificamos un proceso de complejizacién del conocimiento de Gaita-
na, evidenciado en la diversidad de contenidos, de fuentes y criterios de
seleccion, referentes y criterios de validez del conocimiento escolar.

e En este proceso de complejizacion sefialamos como relevante la cons-
truccién de una propuesta didactica, por parte de Gaitana, tentativa
préxima a un nivel integrador-transformador. En la que se consideran
importantes las necesidades e intereses de los estudiantes, asi como las
problematicas socio ambientales contextualizadas, y el conocimiento y
valoracion de recursos naturales del entorno. De esta manera, en la pro-
puesta se da apertura a diferentes referentes y criterios de validez, aqui,
contrario a otros casos, el conocimiento cientifico no es el conocimiento
superior y absoluto al que hay que llegar.

* Si bien no ubicamos a la profesora en el nivel integrador-trasnformador,
si senalamos un proceso de movilizacién hacia este nivel, en tanto que
alin no se evidencian de manera explicita procesos de integracion de los
contenidos, fuentes y criterios de seleccién, asi como de los referentes y
criterios de validez, en la construccion del conocimiento escolar como
un conocimiento particular.

Finalmente precisamos cémo este caso nos permite concluir sobre la re-
levancia de investigaciones que nos acerquen a la comprensién del conoci-
miento profesional elaborado por profesores expertos.
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