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Metaciudadanías ecológicas  
y formación de profesores de ciencias

Laísa Maria Freire dos Santos2

Resumen 
El texto profundiza conceptos presentados en la conferencia realizada en 
el Seminario Los escenarios actuales de crisis e incertidumbre: necesidades 
educativas en pensamiento crítico y diálogo de saberes del Doctorado 
Interinstitucional en Educación. Tributa al debate sobre ciudadanía en 
la educación ambiental coherente con las cuestiones socioambientales 
contemporáneas, considerando que la formación de profesores de ciencias 
debe ser distinta para actuar en tiempos de crisis. Así, se contextualiza el giro 
sociopolítico de la educación en ciencias y se reconocen investigaciones y 
estrategias pedagógicas emergentes afines a los desafíos socioambientales. 
Se presentan las metaciudadanías ecológicas como aportes teóricos potentes 
para el desarrollo de procesos educativos basados en justicia socioambiental 
con vínculos con los territorios, configurando una praxis ambiental. Por ende, 
se detallan las nociones de ecociudadanía, “tierrexistencia” y “florestanía” 
que refuerzan el compromiso con visiones de ciudadanía que van más allá 
de una ciudadanía ambiental convencional y contribuyen a la formación 
docente en ciencias.

Palabras clave: posdesarrollo, formación de profesores, educación ambiental, 
ciudadanía, ambiente.

Abstract
This paper explores concepts presented at the conference held at the Seminar 
Current Scenarios of Crisis and Uncertainty: Educational Needs in Critical Thinking 

2	Docente del programa posgradual en Educación en Ciencias de la Salud, Universidad Federal de 
Río de Janeiro, Brasil. Correo electrónico: laisa@biologia.ufrj.br
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and Dialogue of Knowledge of the Inter-institutional Doctorate in Education. It 
contributes to the debate on citizenship in environmental education consistent 
with contemporary socio-environmental issues, considering that the training 
of science teachers must be different to act in times of crisis. Thus, the socio-
political turn in science education is contextualised and emerging research 
and pedagogical strategies related to socio-environmental challenges are 
recognised. Ecological metacitizenships are presented as powerful theoretical 
contributions for the development of educational processes based on socio-
environmental justice with links to the territories, configuring an environmental 
praxis. Therefore, the notions of eco-citizenship, ‘tierrexistence’ and ‘florestania’ 
are detailed, reinforcing the commitment to visions of citizenship that go 
beyond conventional environmental citizenship and contribute to science 
teacher training.

Keywords: post-development, teacher training, environmental education, citi-
zenship, environment.

Contextualización inicial

Infundirle al agua el sentido sagrado que ellos [los mamos] 
le dan no es algo contrario a la ciencia, sino más bien, un re-
conocimiento de la complejidad y maravilla de los sistemas 

ecológicos y biológicos que la ciencia ha sabido iluminar. 

Wade Davis (2021)

Para iniciar el presente texto hago referencia al agua, que nos permite la vida, 
que nos nutre y conecta la poética, la estética y la ciencia en una perspectiva del 
saber ambiental. Asimismo, hago reverencia al río Magdalena por su importancia 
histórica en Colombia y a los pueblos originarios —los mamos—, los sabios 
y guías espirituales de las comunidades indígenas de la Sierra Nevada, que 
expresan profundas relaciones con el río y con la naturaleza colombiana. Con 
sus sabidurías entienden que el mundo está todo conectado por hilos ancestrales, 
presentes y futuros. Las palabras de Wade Davis en el libro Magdalena. Historias 
de Colombia (2021) expresan temas que vamos a discutir en el capítulo que 
contribuyen al debate sobre la ciudadanía en la educación ambiental (EA) 
vinculada a las cuestiones socioambientales contemporáneas y a la formación 
de profesores de ciencias.
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La sustentabilidad de la vida humana en la Tierra es un reto contemporáneo 
(Scarano et al., 2021). La EA ha sido vinculada a un conjunto de propuestas 
educativas socioambientales que ambicionan cambiar la sociedad rumbo a 
modos de vivir más sustentables, que comprometan menos la vida en el mun-
do. Está en juego el reconocimiento de la complejidad de la vida en el planeta 
y sus matices.

Para los tiempos de crisis (Crutzen y Stoermer, 2000), el ideario ecológico 
elige como camino de solución una conciliación del conflicto entre naturale-
za y cultura (Carvalho et al., 2011). Así, la EA asume retos frente al desarrollo 
de una visión compleja de medioambiente mientras se aboga por la noción de 
pertenencia del ser humano a la naturaleza. Al mismo tiempo, como un campo 
con su génesis vinculada a procesos educativos y a prácticas pedagógicas, la EA 
responde a demandas de formación para la ciudadanía (Cosenza et al., 2014) 
y a expectativas de una acción transformadora de la sociedad (Loureiro, 2003).

En el plan pedagógico, la EA, aunque no exclusivamente, llega a los cu-
rrículos como un tema transversal en contextos de educación en ciencias. La 
mayoría de las veces de carácter electivo, la EA es ejercida por profesores 
de ciencias naturales y de biología que suelen no involucrar las perspectivas 
social, humanística y cultural, que demandan el campo de investigación. Los 
profesores de ciencias son encargados de “cumplir” la “misión” de formación 
para la ciudadanía y enfrentar los problemas ambientales aportando solucio-
nes a la crisis ambiental. ¿Pero qué formación ciudadana consideramos? ¿Qué 
diálogos razonamos entre la EA y la educación en ciencias?

Los caminos de la educación ambiental en Latinoamérica
A lo largo de la década del 2000, en Latinoamérica, la EA se ha ido entendiendo 
cada vez más como un campo político donde diversos grupos sociales ocupan 
diferentes cargos políticos y ejecutivos. Esto implica comprender la EA a partir 
de su complejidad genealógica, desde propuestas globales traducidas desde fi-
nes del siglo XX en acuerdos y prácticas —como la Carta de Belgrado (1975), la 
Conferencia de Tbilisi (1977), la Carta de la Tierra (1992), políticas públicas de 
los países (años noventa), y acuerdos internacionales globales, como la Agenda 
21, los Objetivos del Milenio y la Agenda 2030— que constituyen el campo. Los 
textos son elaborados, circulan en las sociedades, son consumidos, resignifica-
dos y producen efectos en la vida social. Por ejemplo, la Política Nacional de 
Educación Ambiental en Colombia responde a las agendas políticas más amplias 
internacionales y que circulan en el país, de modo que se ajusta a las pres-
cripciones de las políticas neoliberales para abordar los desafíos ambientales 
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(Mejía-Cáceres et al., 2020). Asimismo, genera efectos prácticos en cómo se 
lleva a cabo la EA en los distintos espacios educativos en el país.

La vida social consume, contesta y reclama la Política Nacional de Educación 
Ambiental. Por ende, cabe valorar que “la historia de la educación ambien-
tal en América Latina es singular respecto de lo ocurrido en otras regiones del 
mundo. Esto se da por un conjunto de factores de tipo cultural, político, social, 
económico y pedagógico” (González-Gaudiano, 2001, p. 155). Así, hay y debe 
haber un proceso de traducción, de resignificación de los acuerdos y propuestas 
globales de EA en diálogo con los contextos latinoamericanos. ¿Qué procesos 
educativos ambientales se hacen pertinentes en Latinoamérica? ¿Qué EA para 
cuáles contextos?

Los límites relatados, al contrario de desamparar el campo, pueden aportar a 
los debates teóricos y construir intersecciones con términos y políticas públicas 
que configuran distintos discursos como la educación para la sustentabilidad; 
educación para el desarrollo sostenible; educación y sostenibilidad, entre otros. 
Las variadas formulaciones presentan historias de desarrollo conceptual y con-
textos geoepistemológicos que deben ser respetados y reconocidos en las in-
vestigaciones (González-Gaudiano, 2001). Para Pablo (2011) los términos en el 
que se diferencian la EA y la educación para el desarrollo sostenible denuncian 
visiones representativas, la primera de las luchas y los proyectos que asocian 
educación con pedagogías emancipadoras, la segunda con las llamadas políti-
cas educativas neoliberales de tercera generación. Las tensiones presentes en el 
campo han implicado la construcción por Mora (2020) de un sugerente análisis 
de los modelos actuales de sostenibilidad/sustentabilidad como críticas al desa-
rrollismo y estrategias para salir de la crisis ambiental que envuelven propuestas 
educativas basadas en el diálogo de saberes y que asumen retos del pensamien-
to, aprendizaje y enseñanza para un mundo sustentable. Quizás, comprender 
el desarrollo conceptual y sociohistórico de los términos a partir de múltiples 
contextos geoepistemológicos nos permita diálogos entre el norte y el sur global.

El debate se vuelve aún más complejo al considerar el tiempo contemporáneo 
en la modernidad tardía, donde los discursos son conversacionales (Fairclough, 
2003), caracterizados por el diálogo entre diferentes interlocutores. También son 
híbridos porque están formados por diversos géneros y múltiples formaciones 
discursivas. Tal vez el discurso de la preservación ambiental se interconecta con 
los discursos del mercado consumidor relacionados con el desarrollo económi-
co sostenible, la producción industrial más limpia y la responsabilidad ambien-
tal, formando un complejo entramado de modos de representar, comprometerse 



Metaciudadanías ecológicas y formación de profesores de ciencias

51

Lo
s 

es
ce

na
ri

os
 a

ct
ua

le
s 

de
 c

ri
si

s 
e 

in
ce

rt
id

um
br

e

y actuar en sociedad. A veces es difícil reconocer los sujetos o intereses repre-
sentados en los discursos, dada la ausencia de una hegemonía explícita en los 
discursos contemporáneos.

Partiendo de la EA como campo del conocimiento, se necesita reconocer 
algunos límites y contradicciones en las investigaciones y en las prácticas educativas 
y promover pequeños hilos que se tejen en la construcción del conocimiento 
en el área. Aunque se busque la formación para la ciudadanía, donde se 
demanda una praxis, hay una relación problemática entre la producción de 
conocimiento teórico en EA y las urgencias de intervenciones sociales en el siglo 
XXI (Reigota, 2008; Meira, 2022). Tal reflexión se ha debatido en la academia 
por parte de Blumstein y Saylan (2007), por ejemplo, quienes han indagado 
sobre los resultados de las acciones e inversiones en EA, la centralidad de la EA 
en los sistemas educativos (Reid et al., 2021) desde la ascensión del discurso 
ambiental, y sobre cómo los sistemas educativos insertos crean nuevos niveles 
de conciencia y trabajan hacia un futuro sostenible.   A pesar de reconocer que 
la EA sola no es la responsable de generar los cambios sociales que necesitamos 
para acceder a la sustentabilidad, es posible reconocer en Latinoamérica un 
legado educativo considerable en EA (Battestin y Dickmann, 2018; Figueiredo et 
al., 2020; Mejía-Cáceres y Freire, 2020). 

La superación del conflicto entre la urgencia de soluciones para los pro-
blemas ambientales y la necesidad de un análisis que busque comprender 
el debate ambiental en su dimensión educativa (Sampaio, 2019) también 
llevaría a lo que Mora y Parga (2021) caracterizan como la demanda de una 
posible “didáctica ambiental”, cuidando la dimensión social de la sostenibi-
lidad ambiental. La didáctica ambiental actuaría en la construcción de com-
petencias ambientales para la participación en la solución de los problemas 
ambientales (Mora y Parga, 2021). Eso porque el compromiso político de la 
EA se legitima con una fuerza renovadora, transgresora del statu quo social, 
y a la vez promueve un ejercicio quizás normativo y prescriptivo de las con-
ductas —aunque ecológicas, pues opera en nombre de la ética y estética del 
buen vivir ecológico— (Carvalho et al., 2011).

Por ende, una didáctica ambiental a través de un saber ambiental reivindica a 
su favor un ideal social formulado desde la crítica de la razón vigente y promue-
ve un giro sociopolítico en la formación en ciencias, dado que esa tradicional-
mente aparta el saber ambiental por valorar solamente la racionalidad científica 
en la enseñanza de las ciencias. La superación del conflicto epistemológico bus-
caría actualizar una posición contrahegemónica posmoderna, capitalizaría un 
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poder de convocación en los ambientes educativos colocándose, por ejemplo, 
en diálogo con los movimientos sociales que aportan al pensamiento ecológi-
co, en general, la necesidad de cambios. Asimismo, un giro sociopolítico en la 
formación en ciencias requiere de la recuperación de los afectos y afectividad en 
procesos educativos (Andrade da Silva et al., 2020; Galvão et al., 2022).

Un objetivo presente en la educación científica es la alfabetización científica 
vinculada a la ciudadanía (Lee y Roth, 2003), aunque no todos los estudiantes 
van a producir ciencia, pueden ser sus consumidores. Para eso necesitan tomar 
decisiones informadas sobre temas sociocientíficos en sus vidas (Millar, 2006) y 
ser capaces de hacer cambios en la sociedad. Estos son argumentos utilizados 
en educación en ciencias para valorizar cambios en las propuestas educativas en 
el campo a partir de cuestiones socialmente agudas, educación en el currículo 
ciencia, tecnología y sociedad, abordajes multiculturales en ciencias, cuestiones 
sociocientíficas, entre otras. No solo el campo de la EA es dinámico, los proce-
sos históricos de la consolidación de la educación en ciencias como área (Selles, 
2020) apuntan caminos desde investigaciones y concepciones más tradicionales 
hasta perfiles más sociales que consideran las dimensiones sociopolíticas de las 
ciencias y las luchas y desafíos socioambientales en los territorios.

Las alternativas de cambio educativo en la educación en ciencias se dirigen 
a demandas que equilibren lo ecológico, económico y social con perspectivas 
culturales, políticas, éticas y estéticas, en lo que se ha denominado “giro so-
ciopolítico en la educación en ciencias” (Tolbert y Bazzul, 2017). Súmese a eso 
el vínculo con las propuestas de EA considerando que la educación y la forma-
ción del profesorado deben ser distintas para actuar en tiempos de crisis (Kidman 
y Chang, 2020). Asimismo, entre la normatividad y la antinormatividad de la EA 
(Carvalho et al., 2011) circulan diferentes sentidos de ciudadanía, de ambiente y 
de EA como campo del conocimiento. 

¿De qué ciudadanía estamos hablando en los procesos 
de formación?
El debate —del campo sobre la formación para la ciudadanía vinculada a las 
cuestiones socioambientales— parte de diferentes políticas públicas naciona-
les e internacionales que reclaman el compromiso con la formación ciudadana 
(Ministerio de Educación Nacional, 1998; Brasil, 1999). A pesar de ello, los sig-
nificados de ciudadanía varían en los modelos políticos (Vilanova, 2015). Por 
ejemplo, una formación ciudadana para la resistencia y reacción ante la crisis 
climática exige más que una noción de ciudadanía presente en el liberalismo 
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clásico, basada en el reconocimiento y cumplimiento de derechos y deberes en 
la sociedad (Pinhão y Martins, 2016). 

La (eco)formación para la ciudadanía exige una actitud/agencia de los suje-
tos, interviniendo encuentra la ideología en redes de poder y disputas sociales. 
Eso va más allá de formar para cumplir normas, al margen de formar para el 
ciudadano ejercer sus derechos y participar de procesos de toma de decisiones. 
Tal vez, la formación para la ciudadanía en EA parta del supuesto de la lucha 
política y de la existencia de que los derechos del ciudadano no siempre surgen 
espontáneamente del Estado (Figueiredo, 2020), en un movimiento de arriba 
hacia abajo y registrado para que se cumpla la Constitución del país; existe una 
relación dialéctica entre la estructura sociopolítica y la acción de los individuos 
de creación de valores que pasan a ser entendidos como derechos (Freire et al., 
2022), buscados y construidos activamente por muchos de nuestros antepasados 
o por los mismos ciudadanos contemporáneos. Derechos humanos, derechos
ambientales, derechos de la naturaleza. Distintas categorías de derechos que
conllevan múltiples visiones de ciudadanía.

En el grupo de investigación Educación Ambiental y Enseñanza de las 
Ciencias3 de la Universidade Federal do Rio de Janeiro nos hemos dedicado en 
el seminario de investigación del año 2021 a entender la polisemia del concepto 
de ciudadanía y a avanzar en los debates y pertinencias para el campo educa-
tivo, dada la relación con las políticas públicas, las prácticas educativas y las 
agencias de los sujetos. Hemos elaborado un mapa conceptual (figura 1) que 
contiene elementos centrales para el debate. Partimos de los campos concep-
tuales de interés —EA y educación en ciencias— y presentamos ejes principa-
les de ciudadanía en la democracia y ciudadanía desigual, ambiental y global. 
Llegamos al debate conceptual de las metaciudadanías ecológicas argumentan-
do su perspectiva local y vinculada a los territorios. Por fin, enlazamos las me-
taciudadanías ecológicas con los conceptos de “terrexistencia”, ecociudadanía 
y “florestanía”.

3 	 Las líneas de investigación del grupo pueden consultarse en https://www.youtube.com/
watch?v=yyP8XCJhwbs
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Figura 1. Sentidos de ciudadanía ambiental y de metaciudadanías en la 
educación ambiental y en la educación en ciencias, a partir de elaboraciones 
del grupo de investigación Educación Ambiental y Enseñanza de las Ciencias 

de la Universidade Federal do Rio de Janeiro

 

Fuente: adaptada de Figueiredo et al. (2022).
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La EA y la educación en ciencias demandan formación para la ciudadanía 
(Freire et al., 2022) en contextos de democracias de Estados-nación, confiriendo 
participación política que otorga y supone derechos y deberes al ciudadano. En 
el capitalismo neoliberal, constituido por una sociedad del consumismo que 
provoca el intercambio en el mercado y el giro del capital, la participación pasa 
a ser entendida por el derecho al consumo y por la capacidad de consumir. No 
es casualidad que ser ciudadano pasa por la dependencia al consumo, lo que 
supuestamente le aseguraría calidad de vida. Si el ciudadano “juega el juego”, 
va bien, puede elegir lo que consume, incluso despilfarra. Lo que pasa es 
que muchas veces en contextos democráticos, pero con grandes desigualdades 
sociales, tal participación política y de consumo no es ejercida por todos. 
Además, en esta vida “del presente inmediato” en la modernidad líquida, 
el placer es el “ya”, no tener más para el futuro. El uso, ya e inmediato, el 
disfrute del momento, que luego se desecha y se adquiere algo mejor después, 
denuncia contradicciones con la justicia intergeneracional, promueve impactos 
considerables en el ciclo de producción y disposición de residuos, etcétera. 
El poder de consumir y de participar en la sociedad es restricto y configura 
una ciudadanía desigual (De Alvarenga, 2010). Existe el desafío de desvincular 
la noción de ciudadanía del hecho de “ser consumidor en la sociedad del 
consumismo”4. Para Gudynas (2009):

[…] se pueden postular consumidores responsables o un consumo verde, y 
hasta defender derechos del consumidor, pero esto no asegura desplegar los 
atributos de la ciudadanía alienados con el bien común (en el plano social) y 
eventualmente con el bien de la Naturaleza. (p. 69)  

Subyacente, se presenta la cuestión: ¿cómo superar las bases de la ciudadanía 
desigual y construir modelos que garanticen la participación en la sociedad a 
la vez que consideren los derechos de tercera generación? ¿Cómo ir más allá 
de la ciudadanía ambiental haciendo hincapié en los sistemas socioecológicos 
comprendiendo que el ser humano se constituye en una relación no mercantil 
con la naturaleza?

4	 Considérese la ponderación de Bauman (2008, p. 37): “el consumo es una condición y un 
aspecto, permanente, sin límites temporales ni históricos que es inseparable de supervivencia 
biológica que los humanos compartimos con todos los demás organismos vivos”. Sin 
embargo, Bauman presenta lo que pasa en la vida contemporánea, en la cual los individuos 
son cambiados por mercancías. Es sobre el consumismo que plantea Gudynas (2009) en su 
argumentación frente a los retos de una ciudadanía. 
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Ciudadanía ambiental 
A la postura clásica de ciudadanía “se fue incorporando la perspectiva ambien-
tal, presentada como un nuevo derecho, parte de los llamados derechos econó-
micos y sociales, o de tercera generación” (Gudynas, 2009, p. 60). El concepto 
de ciudadanía ambiental garantiza los derechos de tercera generación, por ejem-
plo, el derecho al medioambiente sano. 

Las dimensiones de la ciudadanía ambiental son planteadas desde el ámbi-
to gubernamental para presentar y legitimar distintas acciones, que van desde 
planes de limpieza a programas de EA a iniciativas de organizaciones ciuda-
danas. La ciudadanía ambiental también se vincula a la participación social en 
gestión ambiental, y “funciona en muchos casos con un reclamo por acceder a 
información sobre calidad ambiental o proyectos que potencialmente tienen alto 
impacto en el medio ambiente” (Gudynas, 2009, p. 61). Tal dimensión refuerza 
el argumento presente en la educación en ciencias sobre la educación cien-
tífica para toma de decisiones informadas, contribuyendo al posicionamiento 
de un defensor ciudadano ambiental. Tal noción pasa a demandar y a involu-
crar un comportamiento proambiental. ¿Sería este el aspecto normativo de la EA 
que cuestiona Carvalho et al. (2011)? O ¿cuándo, bordeando la normatividad, se 
deflagraría nuevo ethos del vivir? 

El otro lado de la moneda es que la idea de una ciudadanía ambiental con-
vencional es controvertida. Su origen occidental y positivista no contempla la 
diversidad cultural presente en los países latinoamericanos, ya que cosmovisio-
nes no hegemónicas pueden presentar diferentes comprensiones de derechos y 
justicia, de manera que la comprensión de ciudadanía basada en derechos civiles 
y económicos se vacía de sentido (Gudynas, 2009). Para muchos grupos indíge-
nas, campesinos con cosmovisiones no occidentales, la ciudadanía ambiental es 
entendida como una alteración o destrucción de sus ambientes para convertirlos 
en espacios urbanizados y ponerlos bajo control de agentes externos, usualmen-
te estatales (Gudynas, 2009).

Otra dimensión de la ciudadanía ambiental que puede anunciar cambios en 
la formación de profesores tiene que ver con la participación social en la política 
de la sostenibilidad, relacionada con la calidad ambiental. El término está pre-
sente en discursos del Programa de las Naciones Unidas para el Medio Ambiente 
y gana fuerza en políticas locales y acciones educativas. El sentido de pertenen-
cia a una comunidad más grande borra rastros de fronteras nacionales y enfatiza 
una humanidad común. Hay algunos matices en la noción de la ciudadanía glo-
bal que de hecho no parten de vínculos y cuestiones ambientales ancladas a un 
territorio, tampoco implican visiones particulares de los problemas ambientales 
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o no tienen una intrínseca relación de interdependencia del territorio con la
vida de los sujetos. Lo que hace que las identidades del ciudadano global no se
enreden en las cuestiones locales gestadas en los territorios.

Metaciudadanías ecológicas
En el intento de incorporar de una manera más profunda y alternativa los aspec-
tos ambientales en la noción de ciudadanía, Gudynas (2009) caracteriza el con-
cepto de metaciudadanías ecológicas, subrayando que esas propuestas “están 
más allá de las posturas convencionales de ciudadanía clásica, pero incluyen 
un abordaje alternativo de aspectos ambientales […]” (p. 62); “la cobertura de 
derechos, y expresiones como espacios colectivos locales y orientados hacia la 
solidaridad […]” (p. 58). Las metaciudadanías ecológicas deben ser entendidas 
como vectores de integración latinoamericana, en tanto representan la eficien-
cia y eficacia de una justicia y ciudadanía ecológica (García y Aquino, 2016). 
Dentro de esta narrativa, encontramos las nociones de ecociudadanía, “floresta-
nía” y “tierrexistencia”. ¿Se plantea el territorio como un nuevo sentido de lugar?

Ecociudadanía proyecta el vínculo entre sujetos y territorios en la refundación del 
mundo desde una perspectiva ecosocial. Para Sauvé (2016) la EA puede contribuir 
a la construcción de identidades individuales y colectivas, terrenales, como seres 
viviendo en una gran red de vida compartida. Promueve diferentes formas de anclaje 
(en el lugar, en el tiempo, en la cultura) y diversas formas de reconexión. La naturaleza 
es sujeto de derechos en territorios cohabitados por sujetos contextualizados y 
situados (Sauvé, 2017).

Gudynas (2009), al enfatizar un vínculo territorial local y constitutivo de re-
laciones socioambientales, utiliza el término “florestanía” (selva en portugués + 
ciudadanía) para caracterizar la conexión intrínseca de los pueblos de la selva 
amazónica con su entorno. El extractivismo de látex solo es posible si existe una 
selva amazónica; los siringueros solo pueden existir en los locales donde están 
los árboles específicos. De igual forma, Rufino et al. (2020) trabajan sobre el 
sentido de la “tierrexistencia” que sería concebir la ciudadanía desde una pers-
pectiva biocósmica. Esto se basa en territorialidades de los sujetos, cruzando sus 
identidades y producciones de sí mismos, constituyendo una forma de existir 
en el planeta en consonancia con la naturaleza y con el territorio. La “tierrexis-
tencia” sería “la condición constitutiva ecológico-existencial de los seres vivos 
capaces de componer sociedades con la naturaleza” (Rufino et al., 2020, p. 4; 
traducción de la autora) respetando sus tiempos, ritmos y ciclos.
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Considerar la praxis ambiental con la confirmación de identidades situadas 
a partir de metaciudadanías ecológicas es valorar los contextos de luchas am-
bientales en Latinoamérica, valorar la conjunción ser humano-naturaleza y los 
movimientos en su defensa. Además, es reconocer que la crisis ambiental en 
Latinoamérica implica confrontaciones ecológicas y conflictos distributivos, 
eso porque se explicita que los problemas ambientales no afectan a todos los 
sujetos del mismo modo. Discutir la ciudadanía a partir de la noción de meta-
ciudadanía ecológica es reafirmar que la concentración de la riqueza es tam-
bién el resultado de procesos de control de determinados grupos sobre ciertos 
recursos ambientales.  

Para Martínez-Alier (2007) las distintas luchas por la justicia deflagran las 
luchas por distribución y reclamaciones por daños y perjuicios ecológicos a fin 
de darle voz y valor a la gente. Según Pablo (2011) las mejores experiencias edu-
cativas se dan en contextos de lucha que no excluyen, sino que incorporan la 
escuela o la universidad, a través de un compromiso y una profundización de 
la reflexión sobre los temas de la EA. Para él, desde estas experiencias pedagógi-
cas alternativas, se logran procesos y escenas educativas emancipadoras. 

Pese el argumento de considerar los vínculos con los territorios en el debate, se 
amplía la discusión sobre el rol de cada actor social y sus distintas contribuciones 
a la sustentabilidad o insustentabilidades. Así, la generación de impactos sobre 
el uso del medioambiente es distinta entre los países del norte y sur global. 
A título de ejemplo, el Observatorio Interdisciplinario de Cambio Climático, 
creado en la Universidad del Estado de Río de Janeiro con el apoyo del Instituto 
Clima e Sociedade5, presenta la producción de imágenes relacionadas con el 
cambio climático, la política exterior y las relaciones internacionales y denuncia 
el impacto diferenciado y a su vez una responsabilidad diferenciada en términos 
de países que contribuyen al cambio climático. En la figura 2 se muestran las 
emisiones de carbono y huella de carbono de distintos países, allí se observa 
que Estados Unidos y China son de lejos los que más contribuyen, aunque no 
se quedan atrás la Unión Europea e India. Eso implica que las responsabilidades 
frente a la sustentabilidad son distintas en cada país (y sus gestores) y llegan 
hasta el nivel de los ciudadanos.

5	 La información se puede consultar en el siguiente link: http://obsinterclima.eco.br/
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Figura 2. Emisiones de CO2 totales per cápita de países pertenecientes al G-20 
y sus voluntarias contribuciones a la reducción del cambio climático

Fuente: adaptada de Labmundo (2018).
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Contribuciones a la formación de profesores de ciencias
¿Qué aporta a la formación de profesores de ciencias el debate sobre las nocio-
nes de ciudadanías? ¿Cuáles son las implicaciones para los formadores de forma-
dores? ¿Qué retos surgen para la investigación y la enseñanza? Mientras se que-
dan preguntas para seguir el diálogo, podemos conectar de modo breve algunos 
aspectos que conlleva la noción de la educación como práctica de la libertad, 
que caracterizamos por medio de las epistemologías ambientales y más concre-
tamente del saber ambiental. El mismo se valora y se construye en la formación 
docente por una mirada de la pedagogía ambiental que “no se trata de supervi-
vencia, conformismo y cotidianidad, sino de educación basada en la imaginación 
creadora y en una visión prospectiva de una utopía fundada en la construcción 
de un nuevo saber y una nueva racionalidad” (Leff, 2009, p. 4). Enseñar, para el 
patrono de la educación en Brasil, Paulo Freire, puede ser la transformación de 
la curiosidad ingenua del educando en curiosidad epistemológica, es decir, el 
desarrollo crítico del conocimiento por la dialéctica teórico-práctica basada en 
la enseñanza-aprendizaje recíproca.

En Colombia, experiencias de investigación desde los currículos de formación 
definen prácticas ambientales de resistencia caracterizadas en una licenciatura 
en enseñanza básica con énfasis en ciencias naturales y EA. La propuesta 
contiene aspectos de los currículos de formación tensionando el currículo de 
ciencias como saber/poder. Mejía-Cáceres y Freire (2020) detallan prácticas 
universitarias que hacían referencia a aspectos locales como la política ambiental 
universitaria, el movimiento estudiantil y la feria ambiental como aportes a los 
currículos de formación docente que permiten una praxis anclada a las luchas 
locales. Diferentes escenarios existentes en el contexto universitario, pueden ser 
claves en los procesos de formación, ya que permiten a profesores y estudiantes 
ejercer agencia, contribuyendo a una formación basada en cooperación, 
actividad política, crítica y participación. La praxis ambiental como actividad 
intencional intersubjetiva, que revela al ser humano como un ser creativo, social 
y autoproductivo, en su actividad en el mundo y en la sociedad (Loureiro, 2003). 
Ese acto es acción e interacción, es estar en el mundo, actuar en el mundo 
transformándose y transformándole.

Consideraciones finales
La propuesta que entregamos en el presente capítulo fue agregar al debate sobre 
la ciudadanía, retos contemporáneos y desvelamientos críticos sobre la ciudada-
nía con foco en el debate ambiental y ecológico. Para eso tejimos enlaces entre 
la EA y la educación en ciencias con propuestas presentes en el campo de la 
ecología política.
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Caracterizamos implicaciones para la formación de profesores de ciencias a 
partir de necesidades reales de formación para la ciudadanía para superación 
del Antropoceno. Dado que las influencias capitalistas y globalizadoras pueden 
llevar el debate para otros lados, buscamos reforzar nociones de ciudadanías 
más allá de la sociedad del consumismo, que, al contrario de promover 
insustentabilidades, valorizan la sustentabilidad de la vida, aportando nuevas 
soluciones a los retos socioambientales contemporáneos. Para eso, se requiere 
de investigaciones y procesos de formación docente que se nutren de miradas 
críticas a los sistemas actuales y especialmente, del papel de la ciencia y de la 
educación en ciencias en Latinoamérica, reconociendo los retos de las amplias 
desigualdades y singularidades de los territorios.

Si bien se reconoce la ciudadanía ambiental por sus avances en los derechos 
de tercera generación, si no se mira lo que pasa con los actores sociales en 
los territorios, puede ser que el acceso no se cumpla. Eso implica considerar 
la ciudadanía a partir de vínculos locales. La propuesta que argumentamos 
reúne la constitución del ser humano con y desde el territorio, reconociendo 
ciudadanías locales con sus tradiciones culturales, biorritmos particulares que 
se desbordan en vivencias afectivas y estéticas diferenciadas. Eso cambia la 
mirada antropocéntrica dual ser humano-naturaleza e instaura la posibilidad 
de nuevas relaciones. 

Por fin, la noción de praxis ambiental permite reflexionar sobre caminos para 
vincular teoría y práctica, aumentando las posibilidades concretas de transfor-
maciones de la práctica docente y del campo del conocimiento, contribuyendo 
a los investigadores en ciencias —por medio del fortalecimiento de la investiga-
ción, de ampliar el conocimiento contextualizado— y a los gestores para la toma 
de decisiones y nuevas políticas públicas.
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