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Enfoques de la educación  
en el marco de la crisis climática

Claudia Inés Cárdenas Arévalo
Camilo Andrés Rodríguez Rojas
Carlos Hernán Useche Jaramillo16

Resumen
En este trabajo del seminario Los Escenarios Actuales de Crisis e Incertidumbre: 
Necesidades Educativas en Pensamiento Crítico y Diálogo de Saberes se busca 
aportar a la cuestión del cómo la educación debe interiorizar perspectivas propias 
de la crisis climática, desde la búsqueda de estrategias para coconstruir los 
nuevos colectivos de sujetos ecológicos comprometidos con la transformación 
dialógica, planteada desde la mirada de los invitados al seminario y otros autores 
investigados en documentos de referencia. Para esto fue necesario identificar 
las propuestas de cada autor y así generar los puentes conceptuales a partir de 
algunas zonas de contacto (Molina-Andrade et al., 2021) como acción climática, 
pedagogía crítica y diálogo de saberes.

Palabras clave: acción climática, pedagogía crítica, diálogo de saberes.

Abstract
This seminar paper The Current Scenarios of Crisis and Uncertainty: Educational 
Needs in Critical Thinking and Dialogue of Knowledge seeks to contribute to the 
question of how education should internalise its own perspectives on the climate 
crisis. Starting from the search for strategies to co-construct new collectives of 
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ecological subjects committed to dialogical transformation, as proposed from 
the perspective of the seminar guests and other authors researched in reference 
documents. In order to do this, it was necessary to identify the proposals of 
each author and thereby generate conceptual bridges based on some areas of 
contact (Molina-Andrade et al., 2021) such as climate action, critical pedagogy 
and dialogue of knowledge.

Keywords: climate action, critical pedagogy, dialogue of knowledge.

Introducción
Para iniciar el acercamiento a los procesos de la inclusión de la acción climática 
en los procesos educativos, es importante tener en cuenta algunos interrogantes 
orientadores: ¿epistémicamente qué demanda situarnos en el siglo de lo 
ambiental para el conocimiento de las ciencias? ¿Es necesario una epistemología 
ambiental distinta a la epistemología de las ciencias para la comprensión de 
los problemas de la crisis civilizatoria? ¿El cambio epistemológico hacia el 
conocimiento ambiental qué implicaciones tiene para la educación en ciencias? 
A partir de estos cuestionamientos y con el fin de realizar una aproximación 
a las articulaciones, tensiones o contradicciones de las diversas propuestas 
epistemológicas planteadas en el seminario que permiten abordar el contexto 
de la crisis climática en los escenarios actuales de incertidumbre en los que se 
encuentra inmersa la humanidad, se propone una configuración y análisis de 
categorías emergentes a través de un esquema analítico.

Es de resaltar que el proceso y los interrogantes que se plantean están en 
el marco del Seminario “Los Escenarios Actuales de Crisis e Incertidumbre: 
Necesidades Educativas en Pensamiento Crítico y Diálogo de Saberes”, que 
centró su atención en el enfoque de la inclusión de la dimensión ambiental 
en el currículo, aportando a los enfoques los campos temáticos abordados: 
educación ambiental, Pedagogical Contend Knowledge (PCK), currículo, for-
mación docente, learning ambiental, pares extendidos, objetivos de desarrollo 
sostenible y coconstrucción del sujeto ecológico comprometido con la trans-
formación hacia la convivencia pacífica entre humanos y naturaleza, que se 
sitúan en el terreno de la posmodernidad con ciencia política y toma de deci-
siones en escenarios de juegos de intereses, que requieren una epistemología 
ambiental nueva para una humanidad nueva.
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Aspectos metodológicos
Para los propósitos de este escrito, una intención fue identificar algunas cate-
gorías emergentes desde tres enfoques: (i) ética y acción climática, (ii) pedago-
gía crítica para el abordaje de la crisis climática y (iii) diálogo de saberes; los 
cuales fueron contrastados con siete campos temáticos: (i) fronteras y zonas de 
contacto, (ii) concepciones y representaciones, (iii) relaciones entre sistemas 
de conocimiento, (iv) conflictos culturales, (v) convivencia y participación, (vi) 
TIC, virtualidad y artefactos, y (vii) políticas públicas y gobernanza.

Para el desarrollo del ejercicio de contrastación de las categorías identifica-
das en las propuestas de los invitados al seminario y de otros autores revisados y 
analizados en diferentes espacios de formación, se tomaron algunos elementos 
de la estrategia “Mapeamiento informacional bibliográfico” (Molina-Andrade et 
al., 2013, 2015). Por lo cual se realizó la revisión y análisis de literatura primaria, 
secundaria y gris, de artículos, libros, capítulos y conferencias; abordando doce 
documentos en los idiomas español, inglés y portugués, que se publicaron en 
Portugal, Canadá, México, España, Brasil y Colombia. 

El proceso se ejecutó en las siguientes fases:

• Búsqueda, clasificación y sistematización de las publicaciones por temática
de interés por categorías a priori.

• Análisis de títulos, resúmenes y palabras clave en búsqueda de los enfoques
y campos temáticos preliminares (tabla 1).

• Selección de los enfoques y campos en respuesta a los interrogantes
orientadores.

• Relacionamiento de los conceptos asociados entre los enfoques y los campos
temáticos.

• Análisis de datos, y tendencias para la interpretación.

• Generación de conclusiones.
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Tabla 1. Estructura e ítems para la organización 
de la información bibliográfica

# Año Tipo de texto Autores Título Palabras clave

Consecutivo
Fecha de 
publicación

Artículo, 
libro, capítulo, 
conferencia

Nombre de 
autor(es)

De la 
publicación

Palabras clave

Resumen Idioma País Enfoque Campo 
temático

Comentario / 
observación

Resumen 

del texto

Idioma 

de consulta

Procedencia 
del texto

Categorías
Temática 
abordada

Característica 
importante

Fuente: elaboración propia.

Resultados y análisis
En la tabla 2 se observa la articulación de los enfoques y campos propuestos 
desde las doce publicaciones revisadas, y donde se resaltan las concepciones 
fundamentales, en una intersección de enfoques y campos que permiten cons-
truir una visión sintética y orientada hacia la inclusión de la acción climática en 
los procesos educativos.

Los enfoques caracterizados fueron los trabajados durante el seminario y en 
previas investigaciones doctorales de los invitados y autores. Es clara la pertinen-
cia de la categoría “territorio” en las mismas y sus conexiones con los enfoques 
que emergieron en la revisión y análisis de la literatura: ethos y conocimiento 
territorial, formación para la ciudadanía, y mediaciones, aulas y currículo. De 
forma semejante, los vínculos de los ya mencionados tres enfoques con siete 
campos temáticos, a saber: 

 Enfoque ética y acción climática 

Según la tabla 2, para el primer enfoque se visualiza la crisis climática en los 
procesos de construcción colectiva de discursos y contradiscursos con gran in-
fluencia cultural (enmarcada en epistemes, tradiciones, religiones y principios 
políticos), que pueden ser transmitidos por una cultura dominante o a partir de 
saberes científicos y ancestrales, que buscan la comprensión y aceptación de la 
multiplicidad de formas de vida y la comprensión del mundo. En este enfoque 
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prima la gobernanza en el cuidado de la vida, la naturaleza y el espíritu; sin je-
rarquías y en cumplimiento de la ley y los derechos humanos.

Los problemas ambientales se caracterizan por mantener complejas relacio-
nes multidimensionales, tanto en sus causas como en sus efectos, con marcadas 
interacciones entre aspectos de explotación de recursos naturales, en contextos 
social, cultural y económico que implican una particular ética, expresándose en 
dinámicas abiertas y sistémicas, y, por tanto, no se pueden entender únicamente 
desde la parcela de lo ecológico. Se hace necesario contar con epistemes que 
permitan visiones sistémicas, complejas, holísticas, constructivistas e intercultu-
rales que, además, reconozcan el devenir histórico del sujeto y su acción, donde 
se valoran los conocimientos de la diversidad cultural, la tradición y nuevas cos-
movisiones que permiten el reconocimiento de nuevos valores y estilos de vida. 
Dado que los problemas ambientales, y en particular la crisis climática actual, 
tienen un alto nivel de incertidumbre y complejidad, demandan una ciencia que 
no solo se mueva en el plano de la racionalidad científica, sino en otras formas 
de conocimientos. 

Como señalan Freire y Rodrigues (2020), la desarticulación de las nuevas 
teorías con relación a los contextos geoepistemológicos del campo ambiental; la 
ausencia de diálogos norte-sur resaltando las ausencias de epistemologías desde 
el sur global refieren la necesidad de una nueva valoración ética del sentido de 
la praxis ambiental. Con el fin de identificar la integración de metaciudadanías 
ecológicas que interactúan a partir de diversos intereses y motivaciones en el 
ámbito de la dimensión ambiental, es válido señalar posturas éticas dominantes 
y acríticas, también como resalta Gudynas (2009) la “postura del consumidor 
(que prescinde del debate ético)”, o la caracterización moral de lo ambiental 
que se reduce a consensos de grupos políticos o religiosos de base tradiciona-
lista conservadora, que no contemplan la primacía del bien común y fomentan 
el individualismo, la cosificación y el consumo ilimitado para la satisfacción 
inmediata.

La educación para la ciudadanía ambiental implica una pedagogía social, 
que se propone desarrollar competencias para vivir de un modo que conlleva la 
capacidad deliberada de saber elegir entre varias opciones, teniendo en cuenta 
consideraciones éticas e intereses comunitarios, esto es, políticos. 

Como señala Laísa Maria Freire dos Santos, frente a la praxis ambiental las 
contribuciones a la construcción de metaciudadanías ecológicas desde la diver-
sidad debe dar paso a la identificación de cuestiones o preocupaciones genera-
tivas, en las que confluye el contexto, el tiempo y el lugar con la pluralidad de 
perspectivas, opiniones e intereses.
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Tabla 2. Enfoques y campos de aproximación, y categorías emergentes 
para la inclusión de la acción climática en los procesos educativos  

(se muestran en letra cursiva las tensiones)

N.º
Enfoques/

campos

E1. 

Ética y acción 

climática

E2.  

Pedagogía crítica para 

el abordaje de la crisis  

climática

E3. 

Diálogo 

de saberes

1

Fronteras 

y zonas de 

contacto

Los derechos a la vida, 
al desarrollo sustenta-
ble y al ambiente; los 
deberes ambientales, 
diferenciados según 
roles sociales; la parti-
cipación real para de-
fender los derechos y 
llevar a la práctica los 
deberes ambientales.
Eloísa Tréllez Solís   
(2006)

El problema central es 
que el analfabetismo 
científico, la tecnolatría 
o el rechazo a la ciencia
son poco adaptativos
en un mundo en decre-
cimiento. García et al.
(2019)

Hay que trabajar en las 
mismas arenas en que se 
mueven los restantes ac-
tores y gestores y estable-
cer escenarios de trabajo  
conjunto, construir redes 
y combinar los escena-
rios en la construcción 
donde el aprendizaje sea 
posible.
Calvo y Gutiérrez  
(2007, citados  
en Gutiérrez-Pérez, 
2010)

2

Concepcio-

nes y repre-

sentaciones

A pesar de la abruma-
dora evidencia cientí-
fica del calentamiento 
global y de los efectos 
observados en nuestro 
clima, sigue siendo un 
tema controvertido.
Tucker (2020)
Cultura relativa a 
marcos epistémicos, 
tradiciones, religiones 
y principios políticos.
Collste (2019)

Trabajar aspectos mu-
chas veces olvidados en 
la enseñanza tradicio-
nal: la creatividad, el 
espíritu crítico, el tra-
bajo cooperativo, con-
cebir el saber científico 
como un conocimiento 
relativo y construido 
por el consenso de la 
comunidad científica. 
García et al. (2019)

Artefactos de la didác-
tica de las ciencias 
(unidad didáctica) para 
análisis de la identidad 
patrimonial.
Dueñas-Porras y Aristi-
zábal-Fúquene (2017)

La idea del cambio cli-
mático se conecta per-
fectamente con la noción 
popular del concepto 
de “medioambiente” y 
con la seducción por 
el ecologismo. Para la 
ciencia, la naturaleza es 
un terreno de contrastes 
de incertidumbres y de 
violenta y sucia lucha 
por la vida.

El saber ambiental y el 
diálogo de saberes emer-
gen del cuestionamiento 
de ese saber de fondo.
Leff (2004)
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3

Relacio-

nes entre 

sistemas 

de conoci-

miento

La protección del 
marco epistémico pro-
porciona herramientas 
interpretativas para 
la vida individual y 
colectiva, para asumir 
retos, contingencias e 
incertidumbres. 
Collste (2019)

La desarticulación 
de las nuevas teorías 
con relación a los 
contextos geoepiste-
mológicos del campo 
ambiental; la ausencia 
de diálogos norte-sur 
resaltando las ausen-
cias de epistemologías 
desde el sur global. El 
énfasis principal de los 
cuestionamientos rea-
lizados y de la agenda 
de investigación pro-
puesta ha sido la po-
tencial superación de 
los referidos límites en 
el sentido de la praxis 
ambiental.
Freire y Rodrigues 
(2020)

Aprendizaje, enrique-
cimiento cultural y 
pluralidad.
Collste (2019)

En la construcción de 
metaciudadanías eco-
lógicas se reconocen y 
valoran otras cosmovi-
siones, distintas formas 
de entender el mundo, 
y el lugar que ocupan 
las personas y el am-
biente, mientras que la 
postura de ciudadanía 
convencional reduce 
esa diversidad a una 
postura bajo una misma 
escala de derechos.
Gudynas (2009)

Principios orientadores: 
racionalidad ambiental, 
saber ambiental y diálo-
go de saberes.
 Leff (2004)

Reconocer y escuchar al 
otro en sus creencias y 
valores.
 Collste (2019)

4

Conflictos 

culturales

Dos problemas so-
cioambientales: el 
cambio climático y 
el agotamiento de la 
energía fósil. Y, asocia-
dos a estos, tres ideas 
clave que deberían 
estar siempre presentes 
en el tratamiento de 
dichos problemas: la 
noción de “límites”, la 
asociación entre resi-
liencia y modelo de 
organización social, y 
el concepto de eficien-
cia energética.
García et al. (2019)

Tensiones intercultura-
les entre saberes cientí-
ficos y ancestrales sobre 
recursos naturales.
Dueñas-Porras y Aristi-
zábal-Fúquene (2017)

Interculturalidad en po-
líticas emancipatorias 
de derechos humanos: 
posimperiales, insur-
gentes y hermenéuticas.
De Sousa Santos (2010)

El contenido ambiental 
en las asignaturas clási-
cas del currículo escolar 
promovido en España 
en los años noventa 
es exportado a otros 
contextos
latinoamericanos.    
 Gutiérrez-Pérez (2010)

Desbordamiento de la 
interdisciplinariedad, 
integración hacia el 
diálogo de saberes.
 Leff (2004)
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5

Conviven-

cia y parti-

cipación

Transitar hacia una so-
ciedad baja en carbo-
no no es una opción, 
es un imperativo eco-
lógico, ético y social 
para la supervivencia. 
Meira (2018)

Aceptación de la alte-
ridad y multiplicidad 
de formas de vida y 
de comprensión del 
mundo.
Aristizábal-Giraldo 
(2000)

Se encuentran procesos 
de construcción de una 
escuela intercultural e 
inclusiva tanto en los 
contextos educativos 
como comunitarios.
Martí et al. (2010)

El concepto de otredad 
introduce una relación 
ética, anterior y más allá 
de toda ontología y toda 
epistemología, en la 
construcción de un por-
venir sustentable.
Leff (2004)

6

TIC, vir-

tualidad y 

artefactos

Algunas redes sociales 
de ocio compartido y 
empresas de búsqueda 
de pareja incorporan 
ya la variable ecológi-
ca como un elemento 
determinante que 
adorna los perfiles 
de usuarios de estas 
nuevas vías de sociali-
zación humana. 
Gutiérrez-Pérez (2010)

La unidad didáctica 
como poderoso arte-
facto de exploración, 
implementación, ge-
neralización y síntesis 
didáctica del patrimo-
nio cultural.
Dueñas-Porras y Aristi-
zábal-Fúquene (2017)

La ecoesfera, ecoblogs-
fera y ecoSecondLife nos 
permiten en la sociedad 
de la información alqui-
lar varias películas de 
contenido verde para el 
fin de semana, bloguear 
para actualizar nuestros 
ficheros verdes y progra-
mar itinerarios virtuales 
en las diferentes convo-
catorias. 
Gutiérrez-Pérez (2010)

7

Políticas 

públicas y 

gobernanza

Es necesario mejorar la 
educación, la sensibili-
zación y la capacidad 
humana e institucional 
respecto a la mitiga-
ción del cambio cli-
mático.
ONU (2015, citada en 
Meira-Cartea, 2018)

Las respuestas educa-
tivas institucionales al 
reto climático han sido 
limitadas, poco estruc-
turadas y sin un marco 
político, teórico y meto-
dológico sólido que las 
fundamente.
ONU (2012, citada en 
Meira-Cartea, 2018)

Fuente: elaboración propia.

Enfoque pedagogía crítica para el abordaje de la crisis climática
La pedagogía crítica como perspectiva metodológica para abordar las crisis del 
mundo, particularmente la climática, nos lleva a repensar nuevas formas de en-
frentar los problemas, de pensarnos: ¿cómo el profesorado lee la realidad que 
permite pensar las prácticas educativas, reconocer y fortalecer la naturaleza del 
trabajo docente? ¿Cuál es el papel de los profesores de ciencias para una edu-
cación de ciencias más universal? Que exige cambios curriculares, saberes y 
contenidos pertinentes que demandan un diálogo entre el campo de la ciencia 
y la crisis ambiental.
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La pedagogía crítica concibe una educación centrada en los contextos, puesto 
que tiene una construcción histórica con identidad y cultura; va en contra de la 
estandarización, buscando nuevas perspectivas para todos. Por otro lado, orienta 
a la construcción de conocimientos sobre la realidad de forma crítica para su 
transformación; es compleja dado que se puede entender desde diferentes pun-
tos de vista, múltiples conocimientos y metodologías de investigación, pero para 
esto es importante comprender que el mundo social, físico, natural y ambiental 
tienen un alto grado de incertidumbre y que de esta manera se requiere que los 
profesores de ciencias sean agentes de cambio político y educativo en el marco 
de la justicia socioambiental. La pedagogía crítica no acepta la neutralidad de 
los agentes, es decir, obliga a moverse en organizaciones colectivas y recuperar 
el pensamiento crítico para salir de la crisis.

En este sentido, es pertinente el aporte y reflexión del doctor Pedro Guilherme 
Rocha dos Reis, quien plantea respecto a la formación de profesores en cues-
tiones socioambientales y sociocientíficas, los desafíos que estos deben superar: 
las concepciones que tienen los profesores sobre: la finalidad de la educación 
en ciencias, puesto que se debe educar para la ciudadanía a través de la ciencia; 
aspectos de la naturaleza de la ciencia y la tecnología y en interacción con la 
sociedad y el ambiente; el ciudadano como persona actuante; el currículo, para 
que ellos puedan construirlo y adaptarlo a las necesidades de sus alumnos. Por 
otro lado, es importante reflexionar sobre el concepto que tiene el profesor de 
estudiante y tipo de aprendizaje a partir de su contexto.

Desde este enfoque la construcción de la inclusión de la acción climática 
en los procesos educativos, primordialmente desde el principio esencial del de-
recho a la vida en todas sus manifestaciones, implica nuevas concepciones y 
formas de interpretar el entorno. De manera similar el desarrollo sustentable 
a través de mecanismos de participación, en los que se acepta tanto igualdad 
como diferencia; creencias y valores, saberes e incertidumbres, puestas en prác-
tica desde la reflexión y cuestionamiento colectivo frente a las consecuencias y 
efectos del cambio climático, coadyuva en la pedagogía crítica para la inclusión 
de la dimensión ambiental y la formación para tiempos de alta incertidumbre 
económica, política y ambiental. 

Así pues,  la acción climática va más allá de lo interdisciplinario, puesto que 
está en un constante cambio de acuerdo con nuevas realidades del mundo social 
y los contextos de desenvolvimiento. Se debe facilitar el arraigo cultural, evitando 
riesgos como la erosión o pérdida de diversidad biológica y cultural; generando 
una diversidad de políticas que permitan acceder a oportunidades y derechos 
ciudadanos sin perder de vista la globalización y sus consecuencias.
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Aunque la naturaleza es una de las fuentes primarias de conocimiento donde 
se inician el desarrollo y aplicación de saberes, técnicas y prácticas culturales; es 
en la escuela donde se fortalece el proceso y concepción de territorio; espacio 
en el que se pueden abordar procesos de construcción intercultural e inclusiva, 
tanto en los contextos educativos como comunitarios que permiten el enriqueci-
miento cultural con pluralidad.

Por tal razón, es importante la aplicación de modelos contextuales, esque-
máticos, dinámicos, pragmáticos y planeados, donde a través de artefactos de 
exploración microcurricular como unidades didácticas, se promueve el análisis, 
el reconocimiento y la apropiación de la identidad patrimonial; la mediación y 
resolución de conflictos; en línea con la resignificación y evitando los “epistemi-
cidios” de las culturas locales.

Enfoque diálogo de saberes
Este enfoque tiene como propósito ser integrador, contemplando ir más allá de 
la adquisición de contenidos y destrezas, donde la esencia es la construcción de 
un porvenir sustentable, haciéndose necesario el posicionamiento en la relación 
con la otredad (Leff, 2004); la cual está basada en las diversas realidades gene-
radas en un contexto, donde se plantee una gran variedad de casos, y con ellos, 
una ubicación e interconexión de diálogos que confrontan, pero a su vez plan-
tean una interdependencia positiva, que permite potenciar la motivación hacia 
la coconstrucción de sujetos y colectivos comprometidos con la participación 
diversa y la valoración de las tradiciones y saberes.

Estos acercamientos entre entornos comunes, donde los sujetos ponen al ser-
vicio sus vivencias, abren una gran pluralidad de escenarios que facilitan la 
integración en la toma de decisiones, ya sea en grupos activos (focales o de 
discusión) o a través de estrategias de simulación novedosas, como la propuesta 
por el Dr. Pepe Gutiérrez, referida como photo-voice, que evidencia la apertura 
de grandes escenarios, que promueven el diálogo y el reconocimiento del otro, 
no solo como ser individual, sino ampliando su espectro a los círculos familiares 
y a la gran colectividad. 

Lo anterior tiene como finalidad comprender y afrontar la realidad ambiental, 
con sus efectos y consecuencias, haciendo uso de secuencias fotográficas en las 
que los participantes toman el rol de reporteros curiosos por naturaleza, creando 
un corto audiovisual con sus familias y comunidades, indagando sobre sus sabe-
res para un porvenir sustentable.

Y es allí donde la escuela es fundamental, puesto que es un gran escenario 
donde cotidianamente se generan redes y puentes que permiten la integración 
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entre la realidad y la “ficción”, donde esos actores sociales (comunidad educa-
tiva) aunque se piensen que provienen de diferentes contextos, están marcados 
por pensamientos y emociones que permean sus formas de afrontar la cotidia-
nidad, y por consiguiente, de enfrentar y dar respuesta a sus necesidades. Es a 
través del diálogo que se debe generar un cambio semántico, o como se dice co-
loquialmente “hablar un mismo idioma”, para que cada uno de los miembros de 
la comunidad pueda entender y plantear su discurso estructurado por medio del 
pensamiento crítico que le permita adquirir un rol definido dentro del colectivo. 

El diálogo de saberes en el marco de la escuela debe contar con un docente 
que oriente los referentes teóricos, pero aún más, que sea garante de un proceso 
ético, que permita integrar procesos de respeto, tolerancia adaptabilidad y em-
patía entre los participantes, ya que surgirán en ellos muchos cambios en la for-
ma de percibir las condiciones, puesto que tendrán que aceptar y ser aceptados 
en el marco de la gran diversidad de visiones que se avizoran en la actual crisis 
climática; y así poder ser agentes del cambio empoderándose de las políticas y 
acciones relacionadas con el cambio climático.

Discusión-conclusión
La educación en ciencias en tiempos de crisis debe posibilitar la formación para 
la resiliencia, es decir, la formación de personas especializadas que puedan par-
ticipar en la resolución de los problemas mediante el diálogo de saberes y el 
pensamiento crítico; para que su comunidad llegue a consensos en medio de 
pluralidad de intereses y tome decisiones libres y responsables de acuerdo con 
lineamientos éticos y morales. 

La acción climática en los procesos educativos necesita del reconocimiento 
de la diferencia epistemológica de los diversos actores en el aula, la cual se ha 
construido a partir de las experiencias propias y comunitarias.

Es de considerar que las prácticas pedagógicas para la enseñanza de las cien-
cias deben estar permeadas por el concepto de clima, el cual es un constructo 
colectivo; basado en el intercambio de experiencias donde se articulan y en-
riquecen los conocimientos que incorporan múltiples cosmovisiones y expli-
caciones sobre fenómenos naturales, de manera que debilita la idea de únicas 
verdades y genera diversas formas de interpretar la realidad.

La conciencia y la prudencia frente a categorías comunes, aparentemente 
benévolas pero que contienen cargas ideológicas y apoyo a intereses ocultos 
(por ejemplo, desarrollo sostenible y crecimiento económico, que es diferente 
a desarrollo humano), dan cabida a una importante reflexión que trasciende las 
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esferas del individuo y las sociedades, para inscribirse en la escala de una ciu-
dadanía planetaria.

Es de vital importancia generar un mayor número de espacios que permitan la 
articulación de saberes, ya sean de ámbitos institucionales o sociales, los cuales 
estimulen la participación, colaboración e intercambio de saberes desde las 
propias experiencias y que todos estos recursos se enfoquen en el desarrollo de 
trabajos articulados en pro de objetivos comunes.
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