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Énfasis de Lenguaje y Educación: 
a modo de introducción
Juan Carlos Amador Baquiro

El Doctorado Interinstitucional en Educación (DIE) es un programa fundado por las 
universidades del Valle, Pedagógica Nacional y Distrital Francisco José de Caldas, 
con base en algunos convenios que fueron firmados desde la década de 1990, 
en los que varias universidades públicas con trayectoria en la formación de edu-
cadores manifestaron su interés en implementar programas de doctorado en este 
campo; este objetivo se concretó en 2005. En julio de ese año, la propuesta 
curricular presentada por estas tres instituciones de educación superior (IES) ob-
tuvo el registro calificado respectivo1. Así, el programa empezó a orientar sus 
acciones a partir de criterios como la cooperación académica y científica, los 
diálogos Sur-Sur, la formación de sujetos autónomos y la autodeterminación de 
las naciones en la producción de conocimiento educativo y pedagógico.

Dentro de sus objetivos, se destacan 1) implementar procesos de formación 
doctoral que favorezcan la formación y el desarrollo de comunidades acadé-
micas e investigativas, capaces de identificar problemas educativos nacionales 
y regionales, así como construir propuestas de tipo educativo, pedagógico y 
didáctico, pertinentes para la transformación socioeducativa, y 2) contribuir a la 
formación de investigadores en educación, que se desenvuelvan en los ámbitos 
interinstitucional, nacional e internacional, y aporten a la transformación educa-
tiva y pedagógica de las comunidades y las regiones. Este último objetivo busca 
que estas acciones se lleven a cabo de manera colectiva y, en lo posible, pro-
muevan la conformación de redes y comunidades de maestros e investigadores.

1	 En 2004, las tres universidades firmaron el Convenio específico 507 del 09 de julio de 2004 
para la cooperación académica interinstitucional, tendiente a la creación y desarrollo del 
Doctorado Interinstitucional en Educación. Este obtuvo su registro calificado, por medio de la 
Resolución 6440 del Ministerio de Educación Nacional (MEN), el 29 de diciembre de 2005 
(Doctorado Interinstitucional en Educación [DIE], 2017).
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La fundamentación conceptual del programa es amplia. Al respecto, pueden 
destacarse cuatro posicionamientos. Por un lado, se asume que la educación es 
una práctica social compleja que, aunque históricamente ha buscado transmitir 
las herencias culturales y reproducir el orden social, también funciona como 
dispositivo cultural para transformar, emancipar y construir alternativas frente al 
orden dominante. Por otro lado, la pedagogía se entiende como un saber espe-
cífico sobre la educación, en sus múltiples procesos y problemáticas, construido 
por el maestro en el despliegue de su quehacer, a partir de los interrogantes que 
se hace frente a este tipo de práctica.

Asimismo, comprende la formación como un hecho histórico que conecta 
la realidad con el devenir social y cultural, al tiempo que habilita a las perso-
nas que transitan por la educación para que interpreten el mundo, establezcan 
relaciones genuinas con los otros y con su entorno, y sean capaces de tomar 
decisiones frente a situaciones de injusticia, desigualdad y exclusión.

Por último, aunque es claro que la educación es un objeto de estudio que 
se desenvuelve en la vida familiar, comunitaria y, recientemente, en el espa-
cio mediático-tecnológico, este programa otorga especial valor a la escuela. Por 
esta razón, si bien la escolarización durante los últimos dos siglos ha servido 
para producir subjetividades funcionales al sistema social, económico y polí-
tico, y desde finales del siglo XX está produciéndose un tránsito de la escuela 
disciplinaria a la escuela corporativa-competitiva (Martínez-Boom, 2004), el DIE 
apuesta por su reinvención. De este modo, propone que la investigación edu-
cativa y pedagógica tenga incidencia en la transformación de la escuela, desde 
horizontes plurales, participativos y deliberativos. En otras palabras, se trata de un 
proceso de abajo hacia arriba, que sitúa al maestro como agente pedagógico 
y político transformador.

En este contexto, el DIE cuenta con una estructura curricular basada en tres 
componentes: 1) investigación, 2) educación y pedagogía, y 3) énfasis. Este úl-
timo se entiende como un campo de profundización que aborda objetos de 
conocimiento que cuentan con componentes epistemológicos, teóricos y meto-
dológicos comunes. Estos objetos, que tienden a ser inter- y transdisciplinarios, 
se apoyan en la trayectoria, las líneas y los problemas abordados por los grupos 
de investigación adscritos a este. De acuerdo con el DIE (2017), los énfasis tie-
nen, al menos, dos grandes responsabilidades en la formación doctoral. Por un 
lado, deben aportar a la fundamentación de los objetos de estudio específicos, 
cuyas particularidades pueden basarse en disciplinas o dominios de saber inter- o 
transdisciplinarios. Y, por otro, deben develar las articulaciones e implicaciones 
pedagógicas de estos objetos de estudio frente a problemáticas educativas en 
contextos diversos.



Énfasis de Lenguaje y Educación: a modo de introducción

15

Én
fa

si
s

Como producto de estas orientaciones, surgió el Énfasis de Lenguaje y 
Educación de la sede Universidad Distrital Francisco José de Caldas. En su pri-
mera etapa, este se conformó a partir de la articulación de los grupos, líneas de 
investigación y profesores que se dan a conocer en la tabla I.

Tabla I. Conformación primaria del Énfasis de Lenguaje y Educación

Grupos de investigación Líneas de investigación Profesor-investigador

Lenguaje, Cultura e 
Identidad 

Lectura, Escritura y Oralidad María Elvira Rodríguez

Estudios del Discurso Discurso, Discriminación y 
Escuela

Sandra Soler Castillo

Grupo de Investigación 
Interdisciplinaria en 
Pedagogía del Lenguaje y las 
Matemáticas (GIIPLyM)

Argumentación en Lenguaje 
y Matemáticas

Didáctica del Lenguaje y las 
Matemáticas

Dora Inés Calderón

Moralia Conflicto Armado y 
Construcción de Paz

Educación para la Paz, 
Memoria, Reparación 
Simbólica y Reconciliación

El Lenguaje y la 
Comunicación en la 
Constitución del Sujeto 
Ético-Político

Narraciones, 
Argumentaciones, 
Justificaciones y Discurso en 
la Formación Ética y Política

Marieta Quintero Mejía 

Filosofía y Enseñanza de la 
Filosofía

Fenomenología, 
Hermenéutica, 
Argumentación y Mundo de 
la Vida

Carlos Guevara

Jóvenes, Culturas y Poderes Comunicación-Educación 
en la Cultura

Germán Muñoz González

Fuente: elaboración propia.

Inicialmente, el énfasis declaró que su propósito era la formación de investigado-
res en el campo del lenguaje y la educación, capaces de producir conocimientos 
sobre fenómenos que involucren la producción de sentidos y significados, a par-
tir del lenguaje, en contextos educativos —formales, informales, comunitarios, 
mediático-tecnológicos—, con el fin de develar problemáticas relacionadas con 
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los discursos, las narrativas, las argumentaciones y la comunicación, así como 
construir alternativas pedagógicas y didácticas para la transformación socioe-
ducativa. Aunque no se evidenció una posición única en torno al lenguaje en su 
relación con la educación, los profesores-investigadores reconocieron que los 
objetos de estudio de sus líneas encontraban vínculos más claros con las pers-
pectivas semántico-comunicativa y semiótico-discursiva que con los enfoques 
estructuralistas y positivistas.

En esta línea de reflexión, conviene mencionar que el lenguaje se refiere a un 
sistema estructurado de intercambios que permite llevar a cabo procesos de signi-
ficación entre personas y, por medio de la combinación de determinados sistemas 
de signos, hace posible la expresión, el sentido y la comunicación, en con-
diciones históricas y socioculturales específicas. La naciente lingüística de 
principios de siglo XX, que inspiró algunas ideas del estructuralismo, planteó 
que el objeto de esta disciplina es el adecuado funcionamiento del sistema de 
signos lingüísticos, a partir de relaciones binarias entre significado y significante, 
y que el estudio de la estructura y la evolución de este permite deducir las leyes 
generales que rigen las lenguas (Saussure, 1945).

A partir de ese momento, surgieron posiciones diferentes a las de Saussure. 
Desde la filosofía de la ciencia, Wittgenstein afirmó que el lenguaje conlleva 
una forma de vida, que este tiene un vínculo estrecho con la acción y que sus 
usos en la cotidianidad evidencian la existencia de sentidos de vida en los se-
res humanos. Por su parte, Bajtín (1997), desde la ética del lenguaje, sostuvo 
que era necesario interrogar la pretensión de verdad del enunciado y, de este 
modo, hacer visible el acto ético como dialogía y heteroglosia, es decir, como 
el reconocimiento de redes de relaciones enmarcadas en una arquitectónica 
de las formas de sentido que privilegia la polifonía de voces y la diversidad de 
posiciones.

Sin embargo, en la década de 1950, los planteamientos racionalistas de Chomsky 
(1980), conocidos mediante la llamada gramática generativa, tuvieron gran influen-
cia. Uno de los aspectos más conocidos de esta perspectiva es el desarrollo de la 
competencia lingüística, entendida como el conocimiento tácito de la estructura 
de la lengua que un hablante-oyente ideal desarrolla con el propósito de reconocer 
y producir enunciados válidos. Las interpretaciones sobre este enfoque fueron 
diversas. Una de estas buscó privilegiar la morfología, la fonética y la sintaxis 
como orientación normativa del estudio formal de la lingüística.

Años después, varios movimientos intelectuales asociados con el estudio de 
la filosofía y el lenguaje coincidieron alrededor del giro lingüístico. Con base 
en los planteamientos de Wittgenstein y otros, Rorty (1990) planteó que, como 
respuesta a ciertas posturas estáticas asociadas a una filosofía del lenguaje ideal, 



Énfasis de Lenguaje y Educación: a modo de introducción

17

Én
fa

si
s

el giro lingüístico comprende un conjunto de revoluciones que buscan transfor-
mar la filosofía a partir del estudio del lenguaje, situado en la historia, la cultura 
y la vida cotidiana. Las perspectivas vinculadas a este movimiento se enfocaron 
en los significados que se desprenden de los hablantes, así como las condicio-
nes sociohistóricas, los motivos y las actitudes surgidas al poner al lenguaje en 
acción. Más allá de probar tesis filosóficas en torno a un lenguaje ideal, Rorty 
afirmó que es necesario comprender el lenguaje ordinario a partir de la siguien-
te pregunta: ¿de qué manera o qué condiciones debe cumplir el lenguaje para 
representar el mundo y expresar sus verdades?

Un concepto que se inscribió en este movimiento fue la denominada com-
petencia comunicativa, propuesta por Hymes (1964). En términos generales, 
comprende el conjunto de usos del lenguaje en actos de comunicación es-
pecíficos y situados socialmente. Desde una postura pragmática del lenguaje, 
Hymes planteó que las personas, desde la niñez, son capaces de llevar a cabo 
un repertorio de actos comunicativos que les permiten decidir cuándo hablar, 
sobre qué hacerlo, con quién, dónde y de qué manera. En suma, son capaces 
de tomar parte en eventos comunicativos específicos, así como de evaluar su 
participación en estas prácticas y las de otros. Estos elementos sentaron las bases 
del enfoque semántico-comunicativo, dado que se privilegió la construcción de 
significados y la interacción en contexto como elementos centrales del lenguaje.

Al tiempo, Halliday (1985) propuso que, más allá de una descripción de ele-
mentos formales que determinan el significado, el estudio del lenguaje comprende 
un conjunto de recursos que se ponen al servicio de la significación. De esta 
manera, la gramática constituye una especie de dispositivo puesto al servicio 
de la construcción de lo real, de la interacción y de la elaboración misma de 
textos diversos. No obstante, estos significados no surgen aisladamente, sino que 
emergen como resultado de la relación entre tres dimensiones propias de los 
sistemas semióticos que originan funciones fundamentales en la vida social: la 
ideacional, la interpersonal y la textual.

Con base en estos planteamientos, en la década de 1980, se posicionó el 
enfoque de la significación, que, sin desconocer la importancia de la comuni-
cación, planteó que los seres humanos dotan de sentido los sistemas de signos 
en sus múltiples combinaciones y variaciones (Baena, 1992). Este proceso tam-
bién permite develar los puntos de contacto que pueden establecerse entre las 
interacciones sociales y las formas como las personas se vinculan a la cultura 
y los saberes. El énfasis en la significación buscó evidenciar cómo la experiencia 
humana se transforma en significación. Estos planteamientos coincidieron con 
el surgimiento de áreas interdisciplinarias como la sociolingüística, la psicolin-
güística, la etnografía del habla y la comunicación, la antropología lingüística y 
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el análisis crítico del discurso (como se verá en el primer capítulo). Estos nuevos 
campos dieron densidad a los enfoques sociocognitivo y semiótico-discursivo.

Particularmente, el enfoque semiótico-discursivo plantea que todos los tex-
tos se producen en prácticas discursivas específicas que operan a partir de 
distintos sistemas de significación. En estas prácticas, se movilizan modos dis-
cursivos por medio de sistemas de tipo verbal, alfanumérico, gráfico, visual, 
sonoro, audiovisual y digital (Kress, 2010). En estos procesos, los usuarios aplican 
de manera práctica las reglas de estos sistemas con el fin de comunicar, es decir, 
con el objetivo de designar mundos posibles, criticar o modificar las estructuras 
de estas formas de significación (Eco, 2013). En estos tránsitos y transiciones 
epistemológicas, teóricas y metodológicas, surgió el Énfasis de Lenguaje y 
Educación de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas.

En 2012, los profesores-investigadores del énfasis realizaron un balance sobre 
las líneas de investigación que siguen vigentes. Estos planteamientos quedaron 
consignados en el libro Lenguaje y educación: perspectivas metodológicas y teóricas 
para su estudio. En esta publicación participaron Sandra Soler Castillo, María Elvira 
Rodríguez, Dora Inés Calderón, Germán Muñoz González y Marieta Quintero 
Mejía. También participaron, como colaboradores, Alfonso Cárdenas (profesor 
del Énfasis de Lenguaje y Educación del DIE-UPN), Cristian Plantin (profesor de 
la Universidad de Lyon, Francia) y Eloísa Vasco (entonces adscrita al Doctorado 
de Ciencias Sociales, Niñez y Juventud del Cinde-Universidad de Manizales).

En este documento se destacan, al menos, tres planteamientos sobre el cam-
po del lenguaje y la educación. En primer lugar, se evidencia el interés de los 
profesores-investigadores de distanciarse de enfoques de investigación positi-
vistas y estructuralistas para el estudio de problemas relativos a este campo de 
análisis. Ante las limitaciones de estos enfoques y, en particular, frente a los 
desafíos planteados por los giros lingüístico y cultural, se optó por la crítica her-
menéutica y la etnografía, el análisis crítico del discurso (ACD) y la investigación 
narrativa, como nuevas formas de aproximarse a las realidades sociales y educa-
tivas (Soler-Castillo, 2012).

En segundo lugar está el llamado a abordar los objetos de estudio del lengua-
je y la educación, desde la inter- y la transdisciplinariedad, en diálogo constante 
con la historia, la sociología, la psicología, la filosofía, la pedagogía y la lin-
güística. Para los autores, estos enfoques de aproximación a los problemas del 
campo no son del todo nuevos, dado que la mayor parte recurre a disciplinas y 
metodologías relacionadas con tradiciones relativas a la etnografía, el interac-
cionismo, la pragmática, la sociolingüística y el análisis del discurso. Esto indica 
que las nuevas tendencias en investigación no buscan hacer “borrón y cuenta 
nueva”, sino reconocer los aportes y avances de determinados campos, con el 
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fin de ampliar los horizontes y profundizar en las causas y consecuencias de los 
fenómenos (Soler-Castillo, 2012).

Y, en tercer lugar, varios autores coinciden en afirmar que, si bien se han 
cuestionado interpretaciones pedagógicas que privilegiaron lógicas prescriptivas 
orientadas por el gramaticalismo y la memorización, como efecto de las con-
cepciones estructuralistas y formalistas, aún predominan prácticas educativas 
que asumen que el lenguaje es un vehículo de representación que, a partir 
de operaciones de codificación-decodificación, pretende objetivar la realidad. 
Incluso, en Colombia, pese a que muchos currículos dieron prioridad al desarrollo 
de las habilidades comunicativas, especialmente influidos por los Lineamientos 
curriculares de lengua castellana (MEN, 1998), este planteamiento quedó anclado 
a esquemas instrumentales que omitieron las dimensiones sociocultural, política 
y ética del lenguaje. Este esquema también suele desconocer el sentido de los 
actos de habla y de comunicación como parte de los procesos de significación.

Este panorama evidenció la vigencia de las líneas de investigación del énfasis. 
De esta manera, la línea Discurso, Discriminación y Escuela ratificó su interés 
por describir las estructuras y las estrategias del texto y el discurso, a fin de rela-
cionarlas con los contextos sociopolítico, cognitivo y cultural para formular una 
crítica sólida y, consecuentemente, proponer soluciones. En el espacio escolar, 
esta línea busca examinar cómo se reproducen los discursos y las prácticas dis-
criminatorias, así como formas de resistencia y transformación que permitan 
configurar instituciones educativas para la otredad.

Desde la línea de Argumentación en Lenguaje y Matemáticas, se plantearon los 
propósitos de la formación doctoral y la investigación de 1) construir una teoría 
didáctica sobre los procesos argumentativos en el aula, 2) identificar relaciones 
cognitivas y comunicativas en el desarrollo de procesos semiodiscursivos y 3) con-
solidar un programa de investigación sobre procesos argumentativos en la escuela.

En relación con las líneas Conflicto Armado y Construcción de Paz; Educación 
para la Paz; El Lenguaje y la Comunicación en la Constitución del Sujeto Ético-
Político, y Narraciones, Argumentaciones, Justificaciones y Discurso en la 
Formación Ética y Política, se planteó como eje transversal de estos objetos de 
estudio la narrativa de las experiencias de los agentes educativos en su relación 
con las emociones.

Y, frente a la línea de Comunicación-Educación en la Cultura, se estableció el 
objetivo de formar investigadores en este campo, capaces de producir conocimientos 
sobre saberes y experiencias de comunicación-educación en espacios institucionales 
(entre ellos, los escolares), populares-comunitarios y mediático-tecnológicos, que 
contribuyan a deconstruir representaciones, discursos y prácticas que legitiman la 
desigualdad, la exclusión y la injusticia. Estos procesos de comunicación-educación 
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involucran agentes sociales y educativos, colectivos, comunidades y movimientos 
sociales, condicionados por aspectos objetivos, de índole política, económica y 
cultural de la estructura social.

En el marco de los veinte años del DIE, el equipo de trabajo del Énfasis de 
Lenguaje y Educación planteó un nuevo balance que se da a conocer en el pre-
sente libro. Por un lado, se informa del estado actual de los objetos de estudio, 
vinculados a cada línea y grupo de investigación. Por otro lado, expone las con-
sideraciones epistemológicas y metodológicas de estas, al tiempo que explicita 
sus proyecciones. Como el lector notará, el libro da cuenta de cada uno de 
estos aspectos en diálogo con las experiencias de los grupos de investigación, el 
desarrollo de proyectos de investigación de los profesores, así como las tesis y 
proyectos de investigación que se acompañan desde cada línea.

El primer capítulo, intitulado “Formar doctores en estudios críticos del discur-
so desde la línea Discurso, Discriminación y Escuela”, de Sandra Soler Castillo, 
presenta los fundamentos y los desarrollos de esta línea, desde su fundación en 
2005. Inicialmente, aborda la contextualización de la línea y los aspectos teó-
ricos y metodológicos que la han orientado, a partir del ACD y otros estudios 
críticos aplicados a la sociedad y la educación. Posteriormente, examina las 
relaciones entre el ACD y la educación, situación que le permite profundizar 
algunos aspectos teóricos de la línea. Dentro de estos, se destacan la discrimina-
ción y las pedagogías de las diferencias como alternativas a las diversas formas 
de discriminación en las escuelas.

En el segundo capítulo, denominado “Didáctica del lenguaje y argumentación 
en la formación doctoral en lenguaje y educación”, Dora Inés Calderón describe el 
origen, el desarrollo y los resultados de las líneas de investigación de Argumentación 
en Lenguaje y Matemáticas y Didáctica del Lenguaje y las Matemáticas, adscri-
tas al Grupo de Investigación Interdisciplinaria en Pedagogía del Lenguaje y las 
Matemáticas (GIIPLyM). En la primera parte, expone los fundamentos de estas 
líneas y las problemáticas más relevantes de cada una, así como sus avances en 
materia de investigación, formación y metodologías. De acuerdo con Calderón, 
este balance permite postular esta trayectoria como un ambiente de forma-
ción doctoral que da sentido a los propios objetivos del Énfasis de Lenguaje y 
Educación.

El tercer capítulo, “Narrativa: propuesta metodológica para la investigación 
educativa en paz, memoria y verdad”, de Marieta Quintero Mejía, busca evidenciar 
las trayectorias de la línea Narraciones y Formación Ético-Política. Inicialmente, 
presenta algunas consideraciones sobre el valor del relato para comprender, juzgar 
e imputar lo que Quintero Mejía llama “tecnologías de socavamiento”, las cuales 
producen el sufrimiento, en el marco del conflicto armado. Posteriormente, se 
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explica por qué, en las investigaciones doctorales, las narrativas son asumidas 
como filtro moral y político. Con base en estas reflexiones, la autora analiza el 
lugar del testimonio como medio para develar “lo inenarrable e inefable de la 
experiencia humana” ante situaciones extremas experimentadas en entornos es-
colares. Al final, se describen los usos de la trama narrativa, que develan cómo, 
dentro de la pedagogía de la memoria y la verdad, coexisten las retóricas de 
guerra, la performatividad del silencio cómplice y las poéticas de paz.

Por último, el cuarto capítulo, intitulado “Comunicación-Educación en la Cultura: 
perspectivas epistemológicas, teóricas y metodológicas”, escrito por Juan Carlos 
Amador Baquiro, expone algunos aspectos que fundamentan esta línea de inves-
tigación. Luego de destacar los momentos de estructuración y consolidación de la 
línea, en la primera parte, se explican los aspectos más sobresalientes del campo 
de comunicación-educación, a partir de una genealogía basada en tres genera-
ciones. Posteriormente, se describen los objetos de estudio y de formación de 
las líneas de comunicación(es)-educación(es) desde el Sur; (hiper)mediaciones, 
nuevas narrativas y convergencia cultural; pedagogía de la memoria y multi-
modalidad, e infancias, jóvenes y educación. Más adelante, el autor realiza un 
inventario de las epistemologías y metodologías predominantes, en coherencia 
con los objetos de estudio y de formación. Al final, se propone un epílogo que 
recoge parte del recorrido y que sugiere algunas proyecciones.

Finalmente, que sea esta la oportunidad para hacer un reconocimiento a todas 
las personas que, durante estos veinte años, han contribuido al desarrollo del DIE, 
en general, y al Énfasis de Lenguaje y Educación, en particular. En el caso del 
énfasis, es importante hacer un reconocimiento a las personas ya pensionadas 
que no se encuentran hoy en el ejercicio de la docencia en este programa, en-
tre ellos María Elvira Rodríguez, Germán Muñoz González y Carlos Guevara. 
Por último, desde este trabajo académico, es necesario hacer un homenaje a la 
vida y la obra del maestro Carlos Eduardo Vasco, quien falleció en el momento 
en el que se estaba editando este libro. Además de su impronta en el campo 
de la educación en Colombia, tanto el programa como el Énfasis de Lenguaje y 
Educación tuvieron el privilegio de contar con su acompañamiento en múltiples 
espacios. Que el modesto balance plasmado en este libro sirva para reconocer y 
agradecer su compromiso y generosidad.
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