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Resumen
El presente capítulo considera algunos planteamientos vinculados con 
la necesidad del cambio en la educación en ciencias y la formación del 
profesorado desde el punto de vista didáctico, a través de la integración 
de nuevas apuestas de ciudadanía como una forma de respuesta ante crisis 
ambiental y de valores que vivimos en la actualidad. Para este propósito, en la 
parte inicial, se aborda la visión clásica de ciudadanía, para luego hacer énfasis 
en aquellas propuestas que desde una perspectiva renovada pueden ayudar a 
responder al escenario de crisis ambiental; seguidamente, se relacionan estas 
apuestas ciudadanas con las posibilidades del diálogo de saberes y las formas 
de establecer estas posturas desde una mirada sociocrítica, tomando como 
referente las pedagogías críticas y emancipatorias, para después plantear 
escenarios en el campo educativo y de formación del profesorado de ciencias 
que acojan y desarrollen esta propuesta. Se cierra con algunas conclusiones que 
retoman el papel que tenemos como docentes y sujetos activos de la sociedad, 
no solo para afrontar dicha crisis, sino para preparar a nuestros estudiantes en 
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el ejercicio de la ciudadanía desde una perspectiva integradora que considere 
la interculturalidad y el diálogo de saberes.

Palabras clave: ciudadanía, crisis ambiental, educación en ciencias, formación 
del profesorado.

Abstract
This chapter examines some approaches linked to the need for change in 
science education and teacher training from the didactic point of view, through 
the integration of new approaches to citizenship as a way of responding to the 
environmental and values crisis that we are currently experiencing. For this 
purpose, in the first part, the classical vision of citizenship is addressed, to 
then emphasize on those proposals that, from a renewed perspective, can help 
to respond to the environmental crisis scenario. Afterwards, these citizenship 
proposals are related to the possibilities of knowledge dialogue and the ways 
of establishing these positions from a socio-critical point of view, taking critical 
and emancipatory pedagogies as a reference. Then, scenarios are proposed 
in the field of education and science teacher training that embrace and develop 
this proposal. It closes with some conclusions that take up the role we have 
as teachers and active subjects of society, not only to face this crisis, but 
also to prepare our students in the exercise of citizenship from an integrating 
perspective that considers interculturality and the dialogue of knowledge.

Keywords: citizenship, environmental crisis, science education, teacher training.

Introducción
La historia de la humanidad ha estado marcada por diversidad de eventos que han 
inducido cambios sociales, económicos y políticos globales, y que han permitido 
transformaciones de las sociedades. En la actualidad estamos presenciando una 
nueva acumulación o surgimiento de situaciones, que generan escenarios de 
crisis e incertidumbre, y más que eso, dan paso a transformaciones entendidas 
como puntos de partida, que indefectiblemente inducen grandes cambios en la 
sociedad establecida.

Como lo menciona Harari (2020), “no es que no existan cambios a lo largo 
del tiempo pero las decisiones se han movilizado con mayor rapidez en las úl-
timas décadas” (p. 229). De acuerdo con Makoe, en su informe para la Unesco 
(2022), “vivimos en una época en la que a veces parece que el futuro se puede 
prever más que nunca, al reducir la brecha entre lo que conocemos hoy y lo que 
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puede venir mañana” (p. 4). Entre los puntos de giro de la sociedad que podemos 
referenciar en este momento, encontramos entre otros: la pandemia ocasionada 
por el virus SARS-CoV-2, el reciente conflicto bélico entre Ucrania y Rusia, el 
desplazamiento geopolítico de Estados Unidos como potencia hegemónica y el 
tema eje de reflexión de este documento, la crisis ambiental.

Estos procesos de cambios políticos, sociales, ambientales y económicos 
dan paso también a cambios de escenarios epistemológicos, como la transición 
a la era del Antropoceno, la concepción de la ciencia posnormal, las nuevas 
visiones que involucran el diálogo de saberes y una inédita mirada desde las 
pedagogías críticas a los procesos sociales y educativos. Estas posturas invitan 
a gestar una perspectiva amplia que problematice y contextualice diversidad 
de conceptos establecidos, en este caso, el concepto de ciudadanía, fundando 
nuevas apuestas en su comprensión como respuesta a la crisis ambiental, en la 
cual consideramos se tendrán en cuenta las perspectivas metadisciplinares y la 
dimensión ambiental de manera sustantiva. 

Estos escenarios de tensión y controversia que se fomentan entre las crisis, 
las oportunidades y las transformaciones, son elementos importantes que crean 
la ocasión para reflexionar sobre el cómo la ciencia es asumida, comprender 
su papel y la relevancia de su enseñanza, redefinir caminos posibles, para la 
formación del profesorado, y determinar la inclusión necesaria de la educación 
ambiental (EA), lo cual permitiría la generación de una gran contextualización 
de las problemáticas socioambientales, asociadas a esta crisis desde diversos 
puntos de vista —medios de comunicación, posturas organizacionales, 
escepticismo, entre otros—, que superan la enseñanza de las ciencias desde la 
óptica tradicional.

Las reflexiones previas nos llevan a plantearnos una pregunta central: ¿cómo 
debería ser la formación en ciudadanía en tiempos de crisis ambiental? Lo ante-
rior, apoyado en los siguientes cuestionamientos:

• ¿Qué nuevas ciudadanías pueden formarse y fomentarse para hacer frente a
estos desafíos?

• ¿Cuáles deben ser las orientaciones didácticas que fomenten estas nuevas
ciudadanías?

• ¿Cómo debería orientarse la formación del profesorado en ciencias fren-
te a estos retos y escenarios transicionales, puntualmente frente a la crisis
ambiental?
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Apuestas de ciudadanía como respuesta a la crisis 
ambiental: de la visión clásica a la visión renovada
De acuerdo con Gudynas (2009), la visión clásica de ciudadanía enfrenta varias 
dificultades, entre las que se destacan: (i) que solo está enfocada en los derechos 
de tercera generación, (ii) que su cobertura territorial es incompleta, (iii) que in-
tegra una visión mercantilista del ciudadano y (iv) que tiene dificultades en acep-
tar la diversidad cultural. Esta última, como menciona el autor, es especialmente 
relevante en el contexto latinoamericano, ya que la diversidad es mucho más 
amplia y las concepciones del mundo de los diferentes grupos culturales están 
muy alejadas del pensamiento occidental clásico, lo cual hace que, en algunos 
casos, conceptos como la polis o la misma ciudadanía se entiendan de manera 
negativa (Gudynas, 2009).

En el caso de la polis, por ejemplo, se consideran fronteras físicas que no 
aplican a pueblos cuya distribución abarca diferentes países y el concepto de 
ciudadanía, para grupos que habitan el medio rural o ambientes de selva tropical, 
encierra referencias a la vida en la ciudad, dando lugar a que lo entiendan 
como posibles alteraciones o destrucción de sus ambientes para convertirlos 
en espacios urbanizados, e incluso, lo relacionan con el control que pueden 
ejercer agentes externos (principalmente, agentes estatales), por comentar solo 
algunos (Gudynas, 2009). Es así como en los últimos tiempos como respuesta a 
este panorama que se conecta con la crisis ambiental, han venido apareciendo 
propuestas que vinculan el saber ambiental con la ciudadanía, que han 
adquirido diversas denominaciones como “ecociudadanía”, “ciudadanía 
verde”, “ciudadanía ambiental” o “civismo verde”; el reto allí, es que aún 
muchas de ellas están permeadas por la visión clásica de ciudadanía (Gudynas, 
2009), lo que estaría implicando una necesidad de reflexiones y desarrollos 
más profundos y holísticos.

También, han surgido otras propuestas alternativas que consideramos podrían 
agruparse dentro de una visión renovada de la ciudadanía, como lo son la “ciu-
dadanía sustentable” o la “ciudadanía ecológica”, así como el término “me-
taciudadanías ecológicas” que el autor propone como una forma de entender 
la ciudadanía más allá de las fronteras o delimitaciones de un Estado-nación, 
en donde se incluyen propuestas plurales y multidimensionales. Dentro de es-
tas propuestas se habla de la “florestanía” en Brasil o la nueva Constitución en 
Ecuador, que consideran por ejemplo, la incorporación de la valoración de lo 
no-humano, una dimensión política donde los sujetos son activos y su partici-
pación no se restringe a los partidos políticos o a la acción estatal, sino que in-
volucra todos los ámbitos públicos (incluyendo las prácticas de los movimientos 



Ciudadanías y formación del profesorado de ciencias en escenarios de crisis ambiental

161

Lo
s 

es
ce

na
ri

os
 a

ct
ua

le
s 

de
 c

ri
si

s 
e 

in
ce

rt
id

um
br

e

sociales) y donde se busca atender a la diversidad cultural y pluralidad de cos-
movisiones, para lo cual el autor acude al concepto de “ontologías relacionales” 
(Gudynas, 2009).

Es así que, entendiendo la educación como un campo de acción de gran re-
levancia para la puesta en marcha de estas propuestas, se estima posible retomar 
varios de los postulados de aquellas propuestas que abordan una visión renova-
da de ciudadanía y que incorporan la dimensión ambiental de manera sustantiva 
(especialmente la de “metaciudadanías ecológicas”), como un modo de promo-
ver una formación ciudadana que responda a la crisis ambiental actual. 

Lo anterior teniendo en cuenta que dichas nociones consideran un abordaje 
—en diferente medida— de las dimensiones política, social y cultural, que per-
mitiría orientar apuestas educativas hacia ciudadanías activas que trasciendan 
las fronteras impuestas desde la concepción de la polis o del Estado-nación, que 
reclamen por la visión de una ciudadanía más allá de la visión mercantilista 
(cliente / consumidor), que apunten a promover visiones más armónicas de la 
relación entre seres humanos con la naturaleza, que incorporen además de los 
derechos, los compromisos considerando las condiciones sociales de existencia, 
que comprendan este ejercicio como una práctica histórica y política y que re-
conozcan las relaciones entre distintos grupos culturales, dando lugar al diálogo 
de saberes, como se apunta en el siguiente apartado.

Diálogo de saberes e interculturalidad
Uno de los aspectos en los que más se ha puesto relevancia en la enseñanza 
de las ciencias, en particular en el contexto latinoamericano, es la hegemonía 
de la ciencia occidental, que a menudo configura un escenario que impide la 
atención o invisibiliza las necesidades y las problemáticas propias de nuestros 
contextos. Está demostrado que tanto nuestros antepasados como nuestros 
contemporáneos, poseían y poseen cosmologías y conocimientos bien 
desarrollados que muchas veces contribuyen de mejor manera a la resolución 
de problemas y desafíos del entorno. Es por esto que, un diálogo de saberes, 
que motive el intercambio de conocimientos y experiencias en los procesos 
de enseñanza se hace urgente, con el fin de atender y tratar de superar la 
crisis actual y que desde la enseñanza de las ciencias, invita al profesorado 
nuevo y experto, a potenciar y desarrollar procesos educativos dentro de un 
ambiente de comunicación cordial y académicamente productivo, en términos 
del intercambio de saberes y prácticas.

Los próximos años verán un gran proceso que llevará a los conocimientos 
tradicionales, desde la universalidad soterrada y clandestina, como la llama 
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Stefano Varese (1996), al florecimiento y desarrollo a la par de las sociedades y 
grupos que los detentan. La apuesta es que de esta relación entre diversas epis-
temologías, se conformen estrategias que permitan una mejor apropiación del 
conocimiento en pro de un desarrollo académico y social acorde con la hetero-
geneidad de nuestra sociedad, diversa culturalmente y con grandes desafíos al 
estar inmersa en la crisis ambiental actual.

En este contexto, es importante que aquellos saberes diferentes al científico, 
sean reconocidos, valorados y se construyan teniendo en cuenta su propia histo-
ria y epistemología, con el fin de que se consoliden para que puedan interactuar 
y aportar en la pluralidad del mundo, donde el escenario educativo y especial-
mente, el de la educación en ciencias tiene un papel preponderante.

Para ello, se retoman los aportes de Molina (2017, citado en Molina et al., 
2019) que define el diálogo “como momentos de comunicación en los que las 
diferentes perspectivas e ideas culturales de los sujetos envueltos en el proceso 
educativo (estudiantes y profesores) son expuestas, consideradas y exploradas en 
el aula” (p. 251). Desde esta visión de diálogo intercultural es relevante integrar 
la categoría de “puentes en la enseñanza de las ciencias”, siguiendo los plantea-
mientos de Melo-Brito et al. (2016) para orientar las actividades en las aulas de 
clases culturalmente diferenciadas, desde el abordaje de los puentes entre cono-
cimientos científicos escolares (CCE) y conocimientos ecológicos tradicionales 
(CET), lo cual serviría para tratar aspectos como las cuestiones socioambientales 
en la enseñanza de las ciencias en relación con la formación ciudadana.

La anterior propuesta es trascendental en el sentido que contribuye a integrar 
una perspectiva local donde el tratamiento de las problemáticas ambientales 
requiere de los aportes de los grupos que se ven directamente influenciados, 
además de impulsar el interés para que los niños y las niñas experimenten la 
ciencia en conexión con su entorno desde su mirada cultural propia, de tal for-
ma que les permita significar esos conocimientos científicos en relación con sus 
conocimientos de base cultural. Al respecto, Melo-Brito et al. (2016) afirman: 

La educación tiene como fin último el formar ciudadanos que puedan desa-
rrollar sus habilidades, conocimientos y talentos en servicio de la sociedad, 
es necesario al enseñar, tener en cuenta, no sólo la perspectiva global, sino 
también poner en escenario los estudios locales, que aportan una relación más 
estrecha con la realidad del país y su diversidad cultural. (p. 1716)

Es por ello que en esta propuesta reflexiva consideramos lo que menciona 
Argueta-Villamar (2012): “el diálogo de saberes sólo puede ser viable en la me-
dida en que los pueblos y culturas lo requieran y demanden” (p. 25), es decir 
que la enseñanza de las ciencias, así como la de cualquier otro campo del saber 
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debe estar en sintonía con las necesidades de los contextos y las comprensiones 
a quienes va dirigida. 

• La aceptación del otro y en este sentido, de la existencia de la diversidad
cultural, es un reto al que nos enfrentamos en el siglo XXI, el cual confronta
directamente al sistema educativo, ya que es pensado de manera uniforme
culturalmente (Magendzo, 2000). Así las propuestas de las pedagogías crí-
ticas como ejemplos de iniciativas de reconocimiento de los contextos del
sur global, y visiones en diálogo con otros saberes, son un aporte valioso y
conceptualmente estructurado en el sentido que aportan a la construcción
del saber en la escuela desde una amplia perspectiva intercultural.

Afrontando la crisis: el nuevo contrato social 
de las ciencias y la enseñanza de las ciencias
En este apartado nos preguntamos: ¿es necesaria una nueva manera de formar 
a los profesores de ciencias naturales ante la actual situación de crisis ambien-
tal? ¿Por qué colocar el acento en los profesores de ciencias naturales? La idea 
surge porque en estos tiempos de posmodernidad, el planeta se encuentra en 
crisis ambiental y aunque eso abarca múltiples disciplinas, el hecho de tener la 
palabra “ambiente”, parece que recayera en los profesores de ciencias naturales 
como si fueran los únicos responsables de tales temáticas en la escuela, lo cual 
es muy limitado frente a la realidad actual.

Cuando hablamos de crisis ambiental pensamos en la sociedad, la economía, 
los ecosistemas degradados, en nosotros como humanidad, y eso la hace no 
exclusiva de un grupo de profesionales. Las cuestiones socioambientales deben 
resolverse de una manera integrada y transdisciplinar, las ciencias sociales y na-
turales deben acercarse cada día más para que puedan buscar posibles salidas a 
la crisis mencionada. El asunto es saber si los profesores están preparados para 
asumir esta tarea, y se indaga por la formación recibida por los maestros, y por 
supuesto, a quienes va dirigido su quehacer profesional: niños, niñas, adolescen-
tes y jóvenes que, en muchos casos, esperan que los profesores demos miradas 
del mundo que pudieran ajustar con sus propias visiones de ese mundo.

La enseñanza de siempre, la tradicional como suele decirse, pocas veces 
indaga por problemas complejos y, por lo tanto, tampoco ofrece en muchas oca-
siones las soluciones a tales problemáticas. De cierto modo, la crisis ambiental 
y la crisis social y natural merecen retomar ideas como las planteadas por Freire, 
Boaventura de Sousa Santos, entre otros, que persiguen una enseñanza y un 
aprendizaje distinto, cambiante, que analice la realidad en perspectiva sistémica 
y que establezca diálogos intersubjetivos para pensar nuestra realidad actual.
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La didáctica de las ciencias naturales es un campo de investigación específi-
co, y también, un espacio complejo, debido a su carácter interdisciplinario y de 
convivencia entre especialistas de las ciencias naturales y sociales; lo social se 
presenta tanto objetivado en relaciones como internalizado en estructuras sub-
jetivas. Las ciencias naturales en cambio, buscan generar conocimiento válido 
acerca de la naturaleza, no pueden ser remitidas solamente a un ejercicio de 
curiosidad, ni reducidas a una herramienta; son necesarias para la superviven-
cia. Por ello, quizás juntas debieran cuestionar modos de pensar, de ser, valores 
y acciones.

Con base en lo anterior, ante las consecuencias socioambientales de una 
cultura hegemónicamente inequitativa y consumista, se impone la urgencia de 
recuperar el sentido de la tarea docente desde un profundo compromiso social. 
En palabras de Martínez-Bonafé (2001), “es necesario ir más allá y encontrar 
el sentido a lo que hacemos” (p. 22). Por ello, la enseñanza de ciencias ha de 
recoger planteamientos ético-políticos en tanto que el profesor debe asumir un 
compromiso social como agente de transformación (González et al., 1996). 

En particular, la didáctica de las ciencias se ha constituido como campo en el 
esfuerzo cotidiano de superar problemas de la enseñanza, y estos problemas de-
berían abordarse de forma contextualizada, puesto que por lo menos en nuestra 
realidad social y ambiental, habría muchos aspectos que pudieran ser los ejes a 
través de los cuales sea materializada la acción educativa.

Desde el punto de vista del pensamiento crítico, se espera que los sujetos 
se consoliden desde una mirada compleja y participativa de sus realidades, lo 
que constituye un proceso sin límite de tiempo, pero sí permanente (Rendón-
Rivas y Martínez-Pérez, 2016). Es menester aumentar los esfuerzos para diseñar 
y ejecutar estrategias que permitan formar profesores cada vez más identificados 
con su profesión, conscientes de su rol en la sociedad como motores de 
transformación social, sobrepasando la formación de docentes que transmiten 
contenidos irreflexivamente (Castiblanco, 2019). Giroux (1988) evidencia que 
el profesor es un sujeto intelectual que debe basar su desarrollo profesional en 
la reflexión sobre su acción docente, para enseñar la crítica comprometida con 
un mundo libre de opresiones y sobre todo en una realidad que se advierte 
compleja, con múltiples problemáticas, que no son fáciles de resolver y frente a 
las cuales es necesario proponer nuevas formaciones de maestros, para nuevas 
formaciones de ciudadanos, más críticos y responsables con su entorno y con la 
información que se genera acerca de él. 

Además, nuestro quehacer docente está acompañado de una paradoja que 
diversos autores han expresado y es que “a menudo la escuela enseña conteni-
dos del siglo XIX con profesores del siglo XX a alumnos del siglo XXI”, que ante 
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un panorama de crisis ambiental donde la incertidumbre es constante, exige pre-
guntarse: ¿servirán esos mismos valores y concepciones sobre el saber, la ense-
ñanza y el aprendizaje para hacer frente a los problemas del siglo XXI? ¿Estamos 
formando a nuestro alumnado para que genere las habilidades que necesitará 
para vivir (o quizás sobrevivir) en este siglo como ya hace más de veinte años lo 
planteaban Monereo-Font y Pozo-Municio (2001)? 

Esto nos lleva a pensar en la necesidad del cambio en el currículo, espe-
cialmente en los programas de formación de profesores de ciencias, que en el 
contexto latinoamericano se vuelve aún más retador considerando los desafíos 
particulares de los países del sur global, teniendo en cuenta no solo las proble-
máticas ambientales que nos aquejan y que en gran medida se vinculan con la 
alta diversidad biológica de nuestros territorios, sino también la existencia de 
una gran diversidad y diferencia cultural en donde se ven inmersos conocimien-
tos, prácticas y visiones del mundo que se alejan de la racionalidad occidental.

En relación con lo anterior y buscando tener una referencia para nuestro país, 
podrían retomarse los hallazgos de Freire y Rodrigues (2020) del análisis empíri-
co que realizaron en Brasil respecto la investigación en EA sobre la formación de 
docentes y educadores ambientales. Allí encontraron que las estructuras curricu-
lares no consideran las epistemologías (ecológicas) del sur y son pocas las veces 
en las que se ven permeadas por apuestas que buscan subvertir el pensamiento 
colonial hegemónico y su lógica civilizatoria. 

Como afirman los autores, esto puede deberse a que los procesos de formación 
están regidos por indicadores globales que no consideran necesariamente 
los desafíos de países como los nuestros (Freire y Rodrigues, 2020). Esto iría 
ligado a un nuevo modelo que podría ser propuesto en la formación de nuevos 
profesores, lo cual implica miradas a las facultades universitarias que los forman 
para distintos niveles de escolaridad. Los retos actuales son muchos y al parecer 
la universidad pudiera ser tildada de formar profesionales para contextos 
cambiantes y en ese sentido no se estaría respondiendo de manera efectiva al 
mundo dinámico de hoy. 

Al respecto, es necesario que también se “modifique el modelo de formación 
de docentes si se quiere dar respuesta a las necesidades de este nuevo contexto” 
(Mora, 2004, p. 20), además, de que el currículo transite “entre múltiples sabe-
res: científico, popular y tradicional, ampliando la mirada del entorno y captan-
do los múltiples significados que socialmente los grupos le atribuyen” (Carvalho, 
2012, p. 125, citado en Freire y Rodrigues, 2020). Lo anterior también encami-
nado hacia propuestas de ambientalización curricular, lo que implica cambios 
curriculares mucho más profundos que generarían una autorreflexión dentro de 
los programas de formación de profesores, desde la relación teoría-práctica y 
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desde la recuperación del vínculo universidad, escuela y comunidad, a partir de 
cuestiones ambientales (Freire et al., 2016). Dichos cambios curriculares apun-
tan entonces a incorporar asuntos y temáticas de globalización del mercado 
laboral, sociedad del conocimiento, ciudadanía responsable, velocidad cambio 
y economía del conocimiento, virtualización del saber, y quizás nuevas compe-
tencias y capacidades profesionales que asuman estos retos de crisis e incerti-
dumbre propios de la posmodernidad. 

Conclusiones 
A partir de este ejercicio reflexivo podemos establecer que las situaciones ca-
racterizadas por las controversias en escenarios de tensión son un ingrediente 
importante para repensar en el cómo se asume la formación del profesorado y 
el abordaje de asuntos como la crisis ambiental. La diversidad de posturas y la 
criticidad nos pueden llevar al diálogo de saberes, que nos ayuda a considerar 
diversas posturas desde un ejercicio de no credibilidad ciega sino desde el análi-
sis permanente entre discursos frente a dicho escenario y desde el planteamiento 
de respuestas al mismo, como oportunidades.

Es así como la crisis ambiental demanda una educación comprometida con 
el ejercicio ciudadano, donde se puede considerar a este escenario un moviliza-
dor de cambios, incluyendo la necesidad de nuevas apuestas en educación que 
aborden las cuestiones socioambientales y que contribuyan a la búsqueda de un 
futuro más justo, inclusivo y ambientalmente sostenible. 

Dentro de esta reflexión, se estima una “visión renovada de ciudadanía”, 
donde se resaltan aspectos que desde esta propuesta se consideran importantes 
para generar nuevas apuestas educativas que integren el abordaje de una ciuda-
danía ambiental, que pueda responder a estos tiempos de crisis, incertidumbre 
y transformación desde una conciencia individual y colectiva, haciendo énfasis 
en la formación de profesores de ciencias; por lo tanto, los aspectos que esta 
propuesta debe tener en cuenta son: 

• La concepción de ciudadanía debe ser multidimensional para que pueda in-
cluir a todas las comunidades, contextos, culturas, ambientes, de la manera
más amplia y holística posible. En este sentido, no puede seguir un patrón
único que pueda ser impuesto para todas las comunidades humanas y todos
los ecosistemas, por lo que debe atender a los sujetos políticos en su propio
contexto, donde la cultura, el ambiente y los aspectos sociales y ecológicos
se determinen mutuamente (Gudynas, 2009).

• Una búsqueda por descolonizar los saberes, transformando las estructuras
de poder en términos culturales, sociales y políticos, permitiendo que se
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deslegitimen los órdenes hegemónicos establecidos y llevándonos a reinven-
tar otras posibilidades epistémicas. Lo anterior debido a que desde la visión 
clásica de origen europeo, se han vinculado concepciones que han contribui-
do a posicionar un colonialismo cultural, que termina legitimando un orden 
social y político que desconoce otro tipo de visiones y apuesta por la separa-
ción de las personas y su ambiente (Gudynas, 2009). Dicha descolonización 
puede conducirnos así mismo a reinventar el poder (De Sousa Santos, 2010).

• La inclusión de una visión desde la perspectiva de las pedagogías críticas que
problematice la modernidad y establezca una postura formativa de nuevas
ciudadanías desde una mirada contrahegemónica y más incluyente. Como
lo indica Boaventura de Sousa Santos (2010) esto requiere integrar apuestas
como las “epistemologías del sur”, la “ecología de saberes” y la “traducción
intercultural”.

• El reconocimiento de las expresiones territoriales, apostando por la intercul-
turalidad y motivando el diálogo de saberes, así como aceptando otras formas
de interacción social y ambiental que permitan superar la dualidad entre los
seres humanos y la naturaleza, y por supuesto, motivando la inclusión de pro-
puestas como los puentes entre conocimientos (CCE y CET) que contribuyan
a una mirada plural de la realidad.

• El abordaje de las problemáticas complejas de la actualidad como cuestiones
socioambientales desde el acercamiento de la EA y la educación en ciencias,
con el propósito de promover una comprensión y movilización de conteni-
dos de aprendizaje relacionados con lo que es necesario para la vida en un
mundo en crisis (Mora-Penagos, 2020), así como avanzar en el entendimien-
to de que los profesores están constantemente frente a diferentes racionali-
dades y saberes propios, lo cual implica que la formación de profesores de
ciencias debe ser acorde con las necesidades de la sociedad en la cual se
halla inmersa (Freire et al., 2016).

• La incorporación de currículos flexibles, donde los contenidos puedan adap-
tarse a las necesidades del contexto, a los cambios repentinos (Mora, 2004) y
al tránsito entre múltiples saberes (Freire y Rodrigues, 2020), desde un proce-
so de ambientalización curricular que responda a escenarios de crisis, incer-
tidumbre y transformación.
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