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Resumen

En la presentacibn de esta linea de investigacion veremos dos grandes
problematicas, estas son: la comprension y el desarrollo de propuestas tanto sobre
el conocimiento profesional de los profesores, como sobre el conocimiento
escolar; en cuanto al campo de accion de esta linea exponemos algunos ejemplos
de estudios de casos y otros, en maestros de primaria y de otros niveles, estos

resultados nos permiten enunciar la pretension de esta linea, con la cual
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intentamos incidir en la reflexion tanto de las practicas docentes actuales, como en
la elaboracion de propuestas de formacion profesional de los profesores.
Consideramos que investigaciones como la aqui expuesta desde una mirada
general, no sélo aportan al proceso de constitucion de la Didactica de las Ciencias
como disciplina (por ejemplo, Porlan, 1998), sino que desde una pretension
particular, promueven la consideracion del conocimiento profesional del profesor y
del conocimiento escolar, como conocimientos diferenciados, asi como la
construccion de hipdtesis curriculares para nuestros contextos, que dada la

diversidad de nuestro pais, son también particulares.

JUSTIFICACION DE LA LINEA

Partimos de la consideracién del profesor como el eje central en el proceso de
transformacién educativa, compartimos el planteamiento de que los cambios
educativos no se dan por cambios en la legislacion, sino que es necesario
desarrollar investigaciones que contribuyan en el reconocimiento del profesor
como profesional y productor de un saber particular. Es fundamental estudiar y
comprender este conocimiento (Porlan y Rivero, 1998; Shulman, 1987; Abell,
2007), en este sentido partimos del reto de dar razon de esta especificidad
epistemoldgica del conocimiento del profesor, como de la del conocimiento
escolar, asi como el caracter imperante de comprender estos procesos de
construccion y de elaborar propuestas para nuestros contextos socioculturales

particulares (Martinez, 2005; Martinez y Molina, 2009; El-Hani y Sepulveda, 2006;



Garcia, 1998). Cabe entonces preguntarnos, ¢Coémo se entiende al conocimiento
escolar? ¢Qué papel cumple el conocimiento cientifico?, ¢ Cual el conocimiento
cotidiano en su elaboracion?, ¢ Es posible aludir a diferentes ciencias en las clases
de ciencias? (Aikenhead, 2007); son algunos de los interrogantes basicos para
esta linea de investigacion, elementos centrales en el desarrollo de las propuestas

de formacion de profesores y de curriculos fundamentados.

REFERENTES DE LA LINEA

El punto de partida para este proceso inicid con las investigaciones adelantadas
por el proyecto IRES de Espafa (Porlan y Rivero, 1998; Garcia, 1998) y
posteriormente se ha venido consolidando con investigaciones propias a través de
los Grupos de Investigacion en Didéactica de las Ciencias (Martinez, 2001,2005).
Nos basamos en una mirada integradora que abarca tanto el enfoque
constructivista, la teoria critica, la teoria de la complejidad como la perspectiva
cultural. Perspectiva constructivista, segun la cual todos tenemos concepciones
sobre la realidad y herramientas para interpretarla, y donde éstas evolucionan en
un proceso de reestructuracion y construccién de significados. Perspectiva
sistémica y compleja; en tanto que se considera que las ideas aumentan en
cantidad y calidad de significados que las constituyen, asi como de sus
interacciones. Perspectiva critica; desde la cual se reconoce la relacion intima

entre interés y conocimiento (Porlan y Rivero, 1998); y una perspectiva cultural, en



tanto que todo proceso de ensefianza de las ciencias se da en un contexto

particular a modo de un encuentro de culturas (Molina y Martinez, 2009)

Desde los anteriores enfoques se destaca el conocimiento de los profesores y
el conocimiento escolar como dos conocimientos diferenciados, de ahi la
importancia del desarrollo de investigaciones que contribuyan en su comprension
(Abell, 2007, 2008), con aportes no solo al conocimiento profesional de los
profesores de ciencias o que busquen dar cuenta de su naturaleza, del caracter
integrador y transformador (Magnusson, Krajcik, &Borko (1999) o de las

particularidades segun el contexto (Martinez y Molina, 2010).

Compartimos la perspectiva desde la cual se asume al conocimiento escolar
como un proceso de enriquecimiento del conocimiento de los sujetos con una
visibn mas compleja del mundo (Garcia D. 1998), y donde las ideas de los
alumnos no se identifican como errores sino como bases para la construccion de
nuevos conocimientos. lgualmente destacamos la seleccién de lo que se va a
ensefiar, como uno de los problemas en la didactica de las ciencias por lo que se
requiere fundamentar los nuevos curriculos en la ensefianza de las ciencias, asi,
el trabajo en torno al conocimiento escolar es un eje fundamental en el caracter

profesional de los profesores (Izquierdo, 2005)..

Diferentes investigaciones sefialan problemas relacionados con el

conocimiento profesional de los profesores de ciencias en torno al conocimiento



escolar, tales como: la poca participacion en la selecion y formulacion de
contenidos tanto por parte del profesor (Tobin y Mc Robbie, 1997), como de los
estudiantes (Sanchez y Valcéarcel, 1999); o la consideracién por parte de los
profesores como “conocimiento valido” a aquél que coincide con los textos
especializados,(De Longhi, 2000), asi como la tendencia de ellos a la
fragmentacién y disociacion entre la teoria y la accion y entre lo explicito y lo tacito
(Porlan y Rivero, 1998). Problemas como estos, motivan a que otros
investigadores por ejemplo Zambrano (2000); Perafan (2004); Valbuena (2007)
seflalen la importancia de comprender el conocimiento profesional de los
profesores, y en particular el conocimiento escolar, tanto en el plano de lo

declarativo como en el de accion.

En particular desde investigaciones anteriores (Martinez, 2000, 2005) hemos
podido identificar la importancia de las siguientes categorias para la epistemologia
del conocimiento escolar: referente (cientifico, cotidiano, escolar, otro), fuentes y
criterios de seleccion (ideas e intereses de los estudiantes, el texto escolar, la
legislacion, etc.) y criterios de validez (la autoridad del maestro, el texto escolar,
u otro). De igual modo consideramos relevante el aporte de la construccion de las
categorias de analisis, que hemos llamado ejes DOC (Dinamizadores, Obstaculo y
Cuestionamiento), a traves de los cuales no sélo acompafiamos el proceso mismo
de las hipotesis de progresion, sino que nos permiten dar cuenta de la complejidad

de estos conocimientos que abordamos.



PROBLEMATICAS O CAMPOS DE INTERES PARA LA LINEA DE

INVESTIGACION

En este momento consideramos necesaria la realizacion de investigaciones que
den cuenta sobre esta caracterizacion tanto del conocimiento escolar como del
conocimiento profesional de los profesores de ciencias en Colombia. Al respecto
nos interesa no solo abordar el estudio tanto en el nivel declarativo como de
intervencion, asi como las relaciones entre estos dos niveles, sino también
identificar los ejes DOC para ser considerados en futuras propuestas de formacion
profesional de los profesores. Dirigimos inicialmente nuestra atencién a aquellas
experiencias innovadoras, a profesores expertos, con el supuesto de que alli se
encuentra una fuente fundamental para la elaboracién de propuestas que tengan
en cuenta las particularidades de nuestro medio, queremos caracterizar tanto su
conocimiento profesional como el escolar, para enriquecer las propuestas a ser
consideradas en los procesos de formacién de profesores y de ensefianza de las

ciencias.

El hecho de que la Didactica como disciplina y todos los ejes teméaticos que
giran alrededor de ésta sean relativamente nuevos, en este contexto colombiano
nos llevan a preguntamos: ¢Cual es el papel de los saberes especificos, de la
experiencia profesional, en el proceso de construccion de este conocimiento
profesional?, ¢ Cuales son las caracteristicas de las propuestas de conocimiento

escolar, que se disefian y que se desarrollan en las clases de ciencias, cuéles las



gue subyace en las politicas educativas colombianas?.;,Cual es el papel del
contexto cultural, en la construccion del conocimiento escolar y en el conocimiento
profesional?. Estos y otros cuestionamientos han orientado nuestra linea de
investigacion de tal manera que pretendemos no soélo aportar en la construccion
tedrica que permita comprender el conocimiento profesional del profesor y el
conocimiento escolar, como conocimientos epistemologicamente diferenciados,
sino también caracterizar estos conocimientos en sus contextos particulares, y a

modo de hipoétesis construir posibles explicaciones a éstas.

También buscamos aportar en la construccion de propuestas de formacion de
profesores y dar cuenta del proceso de construccion de su conocimiento, asi
como en el disefio de propuestas de conocimiento escolar para la ensefianza de
las ciencias, en nuestros contextos particulares. Ademas, los avances de nuestra
investigacién podran enriquecer las propuestas metodoldgicas que actualmente se
han adelantado en torno al conocimiento profesional de los profesores y el
conocimiento escolar. Con esta linea de investigacion, ademas, contribuimos en la
construccion de la comunidad de investigadores en la didactica de las ciencias, en
particular en torno a estos dos conocimientos, desde una mirada que aborda el
contexto en el que se inscriben. Para ser viables estas pretensiones también se
requiere poder incidir en la formulacién de politicas educativas a nivel nacional,

regional y local en relacion con la didactica de las ciencias.

PRODUCTOS Y APORTES DESDE LA LINEA



A partir de la consolidacion de esta linea en el marco del Grupo de Investigacion
en Didactica de las Ciencias se ha culminado una investigacion con varios
estudios de casos; por ejemplo, en el caso de Juan (Martinez, 2005),
caracterizamos el tratamiento que él le dio a los contenidos de ensefianza en una
unidad didactica, en la que prevalecieron diferentes ejes cuestionamientos, que
nos llevaron a plantear un posible proceso de transicion en el conocimiento
profesional de Juan, probablemente orientado por la tensidn entre: enriquecer las

ideas de los nifios o llegar al conocimiento cientifico.

A partir de estos trabajos y su posterior enriguecimiento, también participamos
en la investigacion interlineas, Concepciones de los profesores de ciencias acerca
del fendbmeno de la diversidad cultural y sus implicaciones en la ensefianza
(primera fase), con la financiacion de COLCIENCIAS; en ésta se evidencio la
necesidad de considerar el referente cultural tanto en la construccién del
conocimiento profesional de los profesores de ciencias, como en la comprension y
elaboracién de la propuesta del conocimiento escolar (Molina y Martinez, 2009,y

Martinez y Molina, 2011).

Actualmente desarrollamos dos investigaciones, una de caracter
interinstitucional en convenio con COLCIENCIAS-Universidad Distrital Francisco
José de Caldas y Universidad Pedagogica Nacional El conocimiento profesional

de los profesores de ciencias de primaria sobre el conocimiento escolar en el



Distrito Capital. Y otra institucional, en la que analizamos dos estudios de caso del
conocimiento del profesor de primaria sobre el conocimiento escolar. Alrededor de
ésta adelantamos un trabajo de grado con los estudiantes Gonzalez y Perilla
durante el presente afo, que permitiéo dar cuenta de los pocos trabajos que frente
al conocimiento escolar se han realizado en el Distrito Capital en el periodo 2004-
2009. En este momento adelantamos varias tesis doctorales en el marco de esta

linea como se indica en la Tabla 1.

Tabla 1. Tesis doctorales en fase de desarrollo

NOMBRE
TITULO DEL TRABAJO
ESTUDIANTE

El conocimiento didactico del contenido en el profesor de fisica | Jaime Duvan Reyes.
en formacién inicial: el caso de la ensefianza del campo eléctrico.

Estudio de las concepciones sobre la vida silvestre de estudiantes

de un curso de contexto de la Universidad Nacional de Colombia. Luis Juan Rubiano

El conocimiento didactico del contenido de profesores de biologia | Guillermo  Fonseca
en formacién inicial sobre el concepto de biodiversidad: Un estudio
de caso en la practica pedagdgica en la Universidad Distrital | Amaya
Francisco José de Caldas

Estas investigaciones realzan el aporte fundamental, tanto para la elaboracion
de propuestas de ensefianza, como para el desarrollo investigativo y la
elaboracion de Hipoétesis de Progresion (Martinez y Martinez, 2012). Los niveles
de referencia tienen en cuenta una perspectiva de progresion en atencion a la
diversidad y grado de complejidad del conocimiento de los profesores en torno al

conocimiento escolar (Martinez, Molina, Reyes, Valbuena y Hederich, 2011).




Otras Hipodtesis que se desarrollan en el marco de las tesis doctorales y que
podran orientar las propuestas de ensefianza, comprenden el conocimiento
didactico del contenido en torno al campo eléctrico (Reyes y Martinez, 2011), y las

Concepciones sobre Vida Silvestre (Rubiano y Martinez, 2011).

El andlisis de ejes DOC (Martinez, Molina y Valbuena, 2012), ha permitido
evidenciar la complejidad del conocimiento de los profesores, asi como las
hipétesis de progresion, posibilitan una consideracion no homogénea del
conocimiento del profesor, los ejes DOC, aportan en la identificacion de posibles
procesos de transicion, por ejemplo, para uno de los casos analizados,
identificamos el papel de la participacion de la profesora Ana en un programa

elaborado por expertos ABC (Figura 1.).
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Figura 1. Elementos de complejidad del conocimiento de Ana, Ejes DOC.
Elaborada con base en Martinez y otros (2011, 2012).

Esta investigacion nos aproxima en el disefio de un cuestionario que permita
dar cuenta del conocimiento del profesor sobre el conocimiento escolar (Martinez,
y otros, 2012). Asi como a plantearnos si consideramos las especificidades que
tienen las culturas sobre las diferentes maneras de ver el mundo, al considerar
nuestras propuestas de ensefianza y aprendizaje. Entonces, si estamos
interesados en generar cambios pertinentes para nuestra cultura, podriamos
preguntarnos ¢Qué ocurre cuando se encuentran las visiones de mundo que han
elaborado el estudiante, el profesor y la ciencia, en las clases de ciencias?,
¢, Cuadles son las propuestas de conocimiento escolar que se consideran deseables

para nuestro medio, desde una perspectiva cultural? (Martinez y Molina, 2011).

Las investigaciones en torno al conocimiento escolar cuestionan el caracter
absolutista y superior que se ha concedido al conocimiento cientifico frente a otros
referentes, se plantea la relevancia de otros referentes, por ejemplo del papel de la
cultura en la construccién del conocimiento escolar (Martinez, Molina y Reyes,
2010). Es de destacar que los futuros profesores reconocen el papel de diferentes
tipos de conocimiento profesional, que la misma literatura sefiala, tales como:

conocimiento disciplinar, pedagdégico y del contexto, como aproximaciones a la
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problematica de la comprension del proceso de constitucion del CDC de los

futuros profesores en torno a la biodiversidad (Fonseca y Martinez, 2011).

En sintesis podemos sefalar que la linea se justifica desde una perspectiva
tedrica en el sentido de aportar en la construccion de las categorias conocimiento
profesional del profesor y conocimiento escolar, como problematicas centrales en
la Didactica de las Ciencias; a nivel metodolégico en el enriquecimiento de
instrumentos que permitan comprender estos dos conocimientos; a nivel formativo
en la construccion y enriquecimiento de las propuestas de formacion y desarrollo
profesional de los profesores y en la construccion de propuestas de conocimiento

escolar para nuestros contextos particulares.
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