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Garcia Martinez, William Manuel Mora Penagos, José Ramén Bertomeu
Sanchez.

Misién: La educacién cientifica, hoy en dia debe impactar en la formacién de
ciudadanos que actien cientificamente informados en cuanto a las problematicas
que enfrenta la humanidad de forma directa o indirecta en aspectos como el
ambiente, la salud publica, la alimentacién, la tecnologia, la democracia, la
educacién, entre otros, de tal forma que esta linea se centra en estudiar como se
forman los docentes de ciencias, tanto en la formacién inicial (universitaria)
como en la formacién continua, y coémo dicha formacion influye en la ensefianza
y el aprendizaje de las ciencias.

Visién: En este escenario es donde la Educacién cientifica de calidad debe ser
una constante, creando posibilidades y nuevas formas de entender las
trasformaciones y los impactos que tiene las formas de pensar y actuar de los
individuos, que estén que inmersos en una cultura escolar. La linea se proyecta,
por tanto, hacia una profunda transformaciéon de la educacién cientifica, en
cuanto a qué se debe ensenar, a quiénes y como se deberia ensenar. Pero esto no
tendra sentido sin la formacion de maestros que se asumen el reto de innovar en
el aula, para ello también se requiere de propuestas curriculares, en una
formaciéon de educadores de ciencias transformadora, y reconocer que la
educacion cientifica debe ampliar sus fronteras.
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Objetivo: Investigar los procesos de formacién inicial y permanente de los
docentes de ciencias, asi como el desarrollo de sus conocimientos, competencias,
creencias y practicas pedagoégicas, con el propoésito de mejorar la ensenanza y el
aprendizaje de las ciencias y la educacion cientifica en contextos diversos.

Descripcion General del Grupo

El Grupo de Investigacion en Didactica de la Quimica DIDAQUIM, surgen como
resultado del desarrollo curricular iniciado hace aproximadamente veinte anos
en el programa de Licenciatura en Quimica de la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas. Considerando que este programa por su naturaleza se
especializa en la formacién inicial y continuada de profesores de Quimica, fue
necesario, para atender politicas institucionales de la Universidad Distrital y
particularmente del proyecto educativo de la Facultad de Ciencias y Educacion,
y para responder a problematicas asociadas con indicadores de aprendizaje y uso
de las ciencias en el contexto cultural de nifios y jovenes en la regién proxima a
Bogota y en el pais, integrar este propoésito formativo con propésitos de
investigacion en los campos de la educacidon en ciencias y especialmente la
educacion en quimica.

Sin embargo, las investigaciones realizadas por los integrantes del grupo han
ampliado sus campos de accién a la formaciéon de docentes en el campo de la
Fisica, la Biologia y otras ciencias relacionadas con la ensefianza de las ciencias
de la naturaleza.

Aspectos tedricos que fundamentan el grupo.

La investigacion en didactica de la quimica y ciencias se traduce en mejores
programas de formacién docente, fortaleciendo la ensefianza y la comprension de
la ciencia en distintos niveles educativos. En este sentido, las principales lineas
de investigacién en educacion quimica se centran en la didactica de la quimica,
la innovacion pedagogica, la relacion entre ciencia y sociedad, y la formacion
docente. Estas areas buscan mejorar la ensenanza-aprendizaje de la quimica,
integrar la sostenibilidad y fomentar la inclusién en la formaciéon de futuros
profesores.

La educacion cientifica es hoy considerada prioritaria para el desarrollo
econdémico y socio cultural de las personas. Razéon por la cual se hace necesario
incursionar en problematicas que atanen al desarrollo de la ciencia y la
tecnologia, desde el contexto escolar. Asumiendo posturas que rescaten la
apropiacion de aprendizajes significativos sobre las ciencias y desde una vision
critica y responsable de la ciencia cuyos propdsitos e intencionalidades



fortalezcan la construcciéon de una educacion cientifica que responda a los retos
de la sociedad actual.

En este sentido, se opta por posturas que define la identidad docente como un
conjunto heterogéneo de representaciones profesionales que lo distingue de otros
grupos de formacién. Este concepto de representacion puede tener diversas
definiciones, pero llama la atencion la idea de representacion como una
construccién inherente al sujeto, que pertenece a un grupo especifico que
también le confiere unos rasgos caracteristicos, lo cual hace evidente que
estudiar este conjunto de representaciones es una tarea compleja (Mufioz, 2023).

Por ejemplo, al caracterizar un profesor que ensena ciencias naturales, esto
invita a preguntarse sobre la representacion que este tiene de lo que significa ser
un maestro que ensefia una ciencia como la Quimica. Por lo que:

El profesor necesita conocer la naturaleza del conocimiento
cientifico, su proceso de construcciéon y contextualizaciéon de las
teorias y modelos quedan cuenta de explicar e interpretar, mediante
diferentes representaciones, las realidades de los fendémenos
cientificos a las que tenemos acceso, para conocer el mundo quimico
como una actividad humana caracterizada por las ideologias,
culturas y contextos situados histérica y socialmente. (Mufioz, 2012,
p. 47)

En este contexto el profesor tiene exigencias en todo sentido. Por ello formarse
en la ensefianza de algo implica, como lo dicen Anijovich et al (2009), formar es
“algo que tiene que ver con la forma, por tanto, hablar de formar se vincula con
adquirir una forma”. Asi, en el campo de la formaciéon docente “deberia estar
orientado a obtener el perfil profesional esperado y las competencias para
cumplir con las tareas requeridas para ejercer esa profesién” (p. 27).

Por ello, se buscara que los presupuestos seleccionados muestren los vinculos
que permitan dialogar sobre estos dos caminos. Acorde con esto es oportuno dar
inicio con las palabras de Vaillant (2007), quien concibe la formacién docente
como un proceso intencional y sistematico que transforma el ejercicio de
mediacién didactica entre un sujeto que quiere aprender y los contenidos de
aprendizaje mediante la adquisicion de saberes, habilidades, actitudes y
destrezas en la labor educativa, y lo enmarca como un punto de partida para la
construccion de la identidad docente. En este sentido, esta se entiende como el



“conjunto heterogéneo de representaciones profesionales, y como un modo de

respuesta a la diferenciacién o identificacién con otros grupos profesionales” (p.
3).

Atendiendo a lo anterior Tardif propone una clasificacion del tipo de saberes que
el maestro deberia reconocer y aplicar en su actividad profesional y que se deben
fomentar a lo largo de su formacién (Tardif, 2004):

o Saberes de la formacién profesional: son los saberes transmitidos por las
instituciones a cargo de la formacién del docente (escuelas de Magisterio
o Facultades de Ciencias de la Educacién).

o Saberes pedagébgicos: estan orientados a los componentes que guian el
desarrollo de la actividad educativa de forma pertinente y acorde al
contexto en el que se desenvuelva. Se ocupan del proceso en la practica
docente, el componente pedagdgico y las necesidades de la escuela.

o Saberes disciplinarios: son estipulados por las instituciones de formacién
y obedecen a los diversos campos de conocimiento a los que apunte la
misma, dentro de sus facultades y sus cursos ofrecidos.

e Saberes curriculares: incluye todos los objetivos, contenidos, métodos y
discursos que forman parte de la organizacién del plantel educativo; con
dichos saberes la institucion se identifica y elabora los programas de
formacién que respondan a la cultura de la que formen parte.

o Saberes experienciales: son aquellos que los docentes estructuran con su
gjercicio profesional y se muestran en forma de habitos propios de la
experiencia individual y frecuente, conformando el saber ser y el saber
hacer.

Desde esta perspectiva la linea de investigacién se centra en el estudio de la
formacion docente frente a los desafios de la educacidén cientifica, asi las cosas,
los problemas de investigacion que se abordan deben centrarse en las tensiones,
necesidades, competencias y procesos formativos que experimentan los
profesores para responder a las demandas actuales de la ensefianza de las
ciencias.

La didactica constituye el conocimiento base en los programas de formacién de
profesionales en educacidén, en tanto estudia e interviene directamente en los
procesos de ensefianza y aprendizaje. Como campo fundamental de las ciencias
de la educacion, caracteriza el conocimiento fundante de los de ciencias y otorga



un caracter profesional a su quehacer, sustentado en la produccién propia de este
campo de conocimiento (Prieto y Sanchez, 2019; Mosquera & Alonso, 2022). En
este sentido, la forma en que la didactica se incorpora al curriculo adquiere
especial relevancia, particularmente en su articulacion con los saberes
disciplinares, pues permite comprender con mayor profundidad las bases sobre
las cuales se construyen los CPP (Acevedo, 2010; Mosquera & Alonso, 2022).

Esta exigencia no se limita a los contenidos disciplinares, sino que apunta a una
revisién constante de aquello que el profesor necesita saber para desempenarse
de manera eficaz, asi como para propiciar una reflexién epistemolédgica sobre el
conocimiento que se promueve en las aulas. Una sintesis de los campos que
abarca la linea de investigacion se presenta en el siguiente esquema
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Esquema: Campos de estudio de la formacién docente y a la educacién cientifica.

Vinculos académicos

Asociacion Colombiana de Educadores en Ciencias y Tecnologia. EDUCYT.
REDLAD. Red Latinoamérica de Didactica de las ciencias.

Grupo de investigacién GEPEFOP/UNIFESP (Grupo de Estudios y Pesquisas
en Formacién de Profesores). Brasil

Grupo Observatorio Pedagoégico. Universidad Distrital.



Participacion en eventos

15° Seminario Interno do Programa de Pés-Graduacao Multiunidades em Ensino

de Ciéncias e Matematica - PECIM, na Universidade Estadual de Campinas —
UNICAMP. (2026)

XI Congreso Internacional Formacion de Profesores. 2025

VII Congreso da Red Latinoamericana de Investigacion en Didactica de las
Ciencias Experimentales 2025

X SEMINARIO IBEROAMERICANO CTS / XIV SEMINARIO IBERICO CTS
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