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UNIVERSIDAD PEDAGÓGICA NACIONAL 

PROGRAMA DOCTORADO INTERINSTITUCIONAL EN EDUCACIÓN 

 

PROPUESTA SEMINARIO DOCTORAL 

 

 

Nombre del seminario:  Racionalismos regionales y Región epistemológica de 

la enseñanza: un contexto para pensar el conocimiento 

del profesor. 

Profesor(es) oferente(s):     Gerardo Andrés Perafán Echeverri 

Profesor(es) invitado(s):      

Correos electrónicos anperafan@yahoo.com 

Extensión  

Énfasis Oferente Educación en ciencias 

Grupos de investigación INVAUCOL 

Universidad donde se oferta el 

seminario  

UPN 

Intensidad del seminario 

(marque con X)    

Permanente:  Intensivo: X 

Semestre en el que se oferta Semestre: II Año: 2026 

Tipo de seminario (marque con X) De énfasis: X De Educación y Pedagogía:  

Horario del seminario  Sábados 8 a.m a 12 m 

y de 2 p.m a 6 p.m. 

No. sesiones: 6 /1 cada 15 

días. (80% presencial sede 

UPN y 20% presencial asistida 

por TEAMS 

 

No. de créditos 3 

No. de horas presenciales 48 

No. de cupos estudiantes de 

doctorado:  

8 

No. de cupos estudiantes de 

maestrías 

7 

Justificación del seminario 
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Cada disciplina científica constituye una región que reclama, para su comprensión, una 

epistemología particular. La sobreposición o interpolación de los elementos de una 

epistemología regional sobre otra, de carácter diferente, constituye una impostura, en el sentido 

de que no da cuenta de los procesos de producción, demostración, circulación y validación 

específicos que concurren a la constitución de cada una. La manera como emerge una 

comunidad académica específica, y los paradigmas (no reductibles a reglas, reglamentos o 

estructuras subyacentes) que la hacen posible, es relativa a factores indeterminables como los 

son el tiempo y el espacio histórico- cultural, la intencionalidad de los sujetos y sus propias 

funciones pulsionales, entre otros. Dicha relatividad choca con todos los intentos por establecer 

una filosofía o teoría general sobre el conocimiento. El seminario, por tanto, favorecerá un 

análisis crítico a la pretensión de universalidad, como valor supremo, por antonomasia, del 

conocimiento humano; en particular el filosófico y el científico; mostrará, por otra parte, la 

pertinencia y viabilidad –histórica, epistemológica y, quizá, política- de la noción de regiones 

epistemológicas, para pensar y validar, de otra manera, la multiplicidad y diversidad de 

conocimientos humanos.  

 

Lo anterior, con el fin de exponer la necesidad de caracterizar el “campo” de la enseñanza, 

como una región epistemológica, y presentar algunos de sus determinantes más significativos. 

Entre otros, la inconmensurabilidad de la misma (desde el punto de vista de la “naturaleza” de 

los sujetos, los conocimientos, los objetos y los procesos de producción o edificación de los 

mismos que la constituyen) con otras regiones epistemológicas histórica y culturalmente 

existentes (v. gr. la pedagogía, la didáctica, la filosofía, la química, la biología, etc). Estos giros, 

nos llevarán a pensar el problema de la determinación de la noción de conocimiento del 

profesor, a luz de la noción de región epistemológica de la enseñanza.  

 

La comprensión de la región epistemológica de la enseñanza como una organización racional 

emergente o función de orden y organización de la enseñanza, que presupone un conocimiento 

profesional docente especifico construido por el profesor como sujeto de dicha región, tiene 

como obstáculo epistemológico, en primer lugar,  la idea de que las regiones epistemológicas 

de las disciplinas científicas fundan las didácticas específicas -en cuanto que el saber fundante 

de estas últimas tiene como referente el saber disciplinar- (asunto, dicho sea de paso, 

ampliamente criticado por Chevallard); y en segundo lugar la idea de que las didácticas 

específicas  o las pedagogías regionales constituyen el saber fundante de la profesión docente.   

 

 

La comprensión del conocimiento profesional docente, y en particular la comprensión de dicho 

conocimiento como uno específico asociado a la construcción de sentidos particulares en 

nociones escolares, tiene como obstáculo epistemológico las pretensiones de tales filosofías o 

teorías generales, así como las de la didáctica y la pedagogía, genérales, asunto que se 

constituye en el eje de articulación de las lecturas y los análisis críticos precedentes en este 

momento del seminario.  

 

Objetivos 

General: 
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Desarrollar un análisis crítico a la pretensión de universalidad, como valor supremo, por 

antonomasia, del conocimiento humano; en particular el filosófico y el científico. 

 

Específicos: 

*Señalar la inadecuación epistemológica que subyace al hecho de situar, tanto la operación de 

“abstracción”, como las “ideas abstractas” mismas, a la base de la comprensión del 

conocimiento humano. 

*Mostrar la pertinencia y viabilidad –histórica, epistemológica y, quizá, política- de la noción 

de regiones epistemológicas, para pensar y validar, de otra manera, la multiplicidad y diversidad 

de conocimientos humanos.  

*Examinar los alcances de la noción de inconmensurabilidad, y sus implicaciones 

epistemológicas, para pensar algunos aspectos relacionados con la “naturaleza” de los sujetos, 

los objetos, los conocimientos, y los procesos de producción o edificación de los mismos, desde 

la perspectiva de la noción de regiones epistemológicas. 

*Exponer la necesidad de determinar el “campo” de la enseñanza, como una región 

epistemológica, inconmensurable (desde el punto de vista de la “naturaleza” de los sujetos, los 

conocimientos, los objetos y los procesos de producción o edificación de los mismos que la 

constituyen) con otras regiones epistemológicas histórica y culturalmente existentes (v. gr. la 

pedagogía, la didáctica, la filosofía, la química, la biología, etc).  

*Pensar el problema de la determinación de la noción de conocimiento del profesor, a luz de la 

noción de región epistemológica de la enseñanza. 

 

Ejes temáticos  

 

1. Sobre el origen, el alcance y los límites de las nociones de universalidad, invarianza y unidad 

para pensar el problema del conocimiento humano. 

1.1. El Teetetes o de la Ciencia de Platón: plan de la obra. 

1.1.1 Las peguntas que abren la discusión epistemológica: ¿Qué puede ser la ciencia? 

¿Qué cosa parece ser la ciencia? 

1.1.2   El símil de la unidad y la carencia de un aparato de razones que muestre su necesidad. 

1.1.3   El aparato de razones que muestra la necesaria relatividad del conocer humano. 

1.1.4   El “acto, cualquiera que sea, por medio del cual se aplica el alma por si misma a la 

consideración de las cosas”. 

1.1.4.1 Del alma como movimiento, al amor (eros, rhome. Lívido, pulsión) como fuerza 

generatriz.  

1.2. Tratado sobre los principios del conocimiento humano de Berkeley. 

1.3 La imagen de la naturaleza en la física actual de Heisenberg. 

1.4. La interpretación estadística de la mecánica cuántica de Born.  

2. Sobre las nociones de racionalismos regionales y regiones epistemológicas para pensar de 

otra manera el problema del conocimiento humano. 

2.1    El racionalismo aplicado: los racionalismos regionales de Gastón Bachelard. 

2.1.1 Algunos determinantes epistemológicos de la noción de Región Epistemológica: De la 

razón universal a los racionalismos regionales; del fundamento matemático a las 

demostraciones particulares; del conocimiento universal al conocimiento regional y local. 
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3. Algunos apuntes sobre la necesidad de reconocer la región epistemológica de la enseñanza. 

4. La noción de “Conocimiento profesional específico del profesor, asociado a categorías 

particulares” como “objeto” o “unidad de análisis emergente” desde la región epistemológica 

de la enseñanza.    

 

Metodología 

El curso tendrá como base la revisión bibliográfica, el análisis crítico (individual y colectivo), 

la escritura, la comprensión y producción de sentidos. 

 

Dada la naturaleza polémica y edificante del tema a tratar y, en consecuencia, el método 

dialogante a seguir: la lectura previa a la clase, mínimo de los textos base, constituye una 

condición pedagógica necesaria; por lo cual se harán ejercicios de control de lectura al iniciar 

cada sesión. 

 

 

Evaluación 

Entendida como proceso formativo, la evaluación se asume como un ejercicio académico 

permanente de comprensión sobre los desarrollos alcanzados en el logro de los objetivos 

propuestos en el curso. Lo anterior implica mantener una constante reflexiva y correctiva sobre 

los logros individuales y colectivos. 

Dichos logros, examinados colectivamente y validados por el docente, se traducirán en la 

calificación exigida institucionalmente. 
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