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Desde que las formaciones artísticas y las de los licenciados en educación artística fueron llegando a 

los espacios universitarios de la formación superior, muchos debates se abrieron sobre cuál sería la 

naturaleza epistemológica de los saberes disciplinares y, en consecuencia, cuáles de ellos y a través de 

qué transposiciones didácticas (Chevallard, 1990), serían los más pertinentes para circular en los 

espacios educativos, en particular, el formal de la escuela obligatoria. 

Partiendo de un enfoque relacionado con el hecho educativo de la educación artística, la cuestión de la 

naturaleza epistemológica del campo de las obras y prácticas artísticas y culturales como campo 

disciplinar, éste se relaciona con la premisa antropológica sobre la necesidad fundamental de toda 

sociedad (y de su cultura) de reproducirse, y de prolongar así su existencia en el tiempo largo de la 

historia (Durkheim, 1999/1922). Se identifica una primera dimensión educativa desde el hecho de que 

la interacción con las obras de arte produce una afectación de la persona a través de la actividad de 

recepción (lector, auditor, espectador, etc.). 

El enfoque consiste entonces en comprender las funciones que el campo artístico cumple con respecto 

a la naturaleza inacabada del ser humano y la capacidad de las obras y prácticas de contribuir a los 

“saltos fuera de sí” que se producen en las interacciones de los sujetos con las obras. En el campo de 

las obras y practicas artísticas los “saltos fuera de sí” se logran a partir del carácter ficcional de los 

mundos narrados/representados en las obras, tomando el concepto no desde la usual antinomia 

ficción/realidad sino desde la constatación de que 

El hombre es un ser espiritual (Scheler, 1960; 1972) y simbólico (Cassirer, 2016), creador de y 

creado por los signos a través de los cuales constituye su mundus (Duch y Chillón, 2012). Esto 

lo caracteriza como hacedor de su propia realidad, la cual erige como “hechos” desde los 

aspectos matéricos propiciados por la naturaleza, cuya existencia solo es posible a través de 

los procesos de semiosis (significación y comunicación) que él mismo ha configurado, debido 

al carácter epistémico creador de su lenguaje (Saavedra y Saavedra, 2020: 162; subrayamos) 

Esta primera dimensión de lo educativo se relaciona, con el sentido de la Bildung y de la Kultur en la 

tradición de la filosofía alemana (Garcés & Runge, 2011) y con los procesos formativos que se 

desencadenan en los usos e interacciones con y alrededor de las obras de arte (que no presuponen 

necesariamente intencionalidad educativa). Insistamos aquí en el concepto de “aspectos matéricos” de 

nuestra cita, que evidencia la forma particular a través de la cual se manifiestan estas interacciones 

formativas: en efecto, una de las características nucleares de las artes es la de desencadenar estos 

procesos formativos a partir de una relación vivencial (Veresov, 2017) receptor-obra, que no se limita 

únicamente a los aspectos intelectuales o cognitivos, sino que implica al ser en su totalidad desde una 

relación basada en este aspecto matérico-sensible de la obra artística como lenguaje simbólico. Esta 

relación estética basada en lo sensible, termina produciendo una experiencia implicando la totalidad 

del sujeto (Dewey, 1934/2008). El interés aquí es subrayar que el efecto formativo se relaciona con los 

mundos de las obras como con la manera específica en que son semióticamente elaborados y 

vivenciados. 

La perspectiva adoptada para nuestras investigaciones es la del paradigma histórico-cultural planteado 

desde los trabajos de Vygotski (González Rey, 2009), que ha sido desarrollado particularmente en el 

marco de las didácticas de las disciplinas desde el interaccionismo socio-discursivo (Bronckart, 2013). 

Una característica central de este paradigma es la de concebir el “saber en tanto que capacidad de 

acción” (Engeström, 2005), tomando como referencia la actividad en su carácter social y 

culturalmente organizado. En este sentido es necesario “saber” para poder participar de las actividades 

sociales, en nuestro caso, las relacionadas con las obras y prácticas artísticas. Estos saberes se 

relacionan tanto con los procesos de producción de las obras, como con los de sus usos, recepción y 

circulación social. 



El seminario abordará, por lo tanto, el estudio de las formas particulares de "organizar el mundo", de 

"hablar de los otros" y de “hablar de sí mismo" (en referencia a Habermas, 1987) que ponen en 

funcionamiento las artes y aquellas particulares de afectarlo/afectarnos y trans-formarnos desde lo 

ficcional/narrativo.  

En suma, desde la perspectiva del paradigma histórico-cultural (Vygotski), el seminario focalizará el 

concepto de doble mediación como objeto investigativo: por una parte, a partir del estudio minucioso 

de los textos en unos niveles intra-textual e inter-textual, abordaremos la cuestión de la mediación 

semiopragmática (Rickenman, 2008) que indaga las maneras en que los mundos ficcionales de los 

textos dialogan con la sociedad y la cultura a partir de las actividades de recepción de los lectores, 

espectadores, auditores, … 

Por otra parte, abordaremos la mediación social, a partir del hecho educativo (no únicamente el 

intencional), como necesidad de mediar en los procesos de interpretación/usos de estos artefactos 

culturales narrativos (Bruner, 1994) como una de las formas fundamentales humanas de relacionarse 

con la realidad del mundo, de los otros y consigo mismo. 

Objetivos 

- Reconocer la naturaleza ficcional/narrativa de los textos (crónica, novela, teatro, narrativas 

orales, formas musicales) y su función antropológica, social y sicológica en la formación de los 

sujetos. 

- Producir dispositivos de mediación educativa para actualizar el potencial formativo de las obras 

artísticas. 

Ejes temáticos 

1. La ficción formadora (Bildung): la interacción con la obra de arte como ficción amplia los 
panoramas de sentido y percepción de la (las) realidad (es); descentra al sujeto (a la 
comunidad) de la inmediatez con los hechos abriendo ‘distancias’ necesarias para la reflexión 
y la toma de decisiones: 

“En suma, la ficción crea posibilidades humanas de realización en cuanto metaforización 

intencionada con la cual cada persona busca, de manera consciente, trascender sus 

limitaciones vitales. Tanto en su contenido, que aborda laexistencia humana –de la cual no 

puede escapar–, como en su forma, que es exploración en el lenguaje para nombrar, 

reconstruir, metaforizar, crear y simbolizar tal experiencia estas obras constituyen una vía 

para el despliegue espiritual en que se basa la formación de las personas, explorando 
su voluntad, su conciencia y su libertad (Saavedra & Saavedra, 2020 p,169). 

2. Los géneros de textos. Todos los textos producidos por la humanidad conciernen a la 

producción ficcional de los seres humanos, las colectividades y sus imaginarios, incluidos los 

textos científicos, pues todos están atravesados por el lenguaje (los lenguajes) y son 

construcciones sociales y culturales. En el seminario abordaremos crónica, fantasía, ciencia 

ficción y equivalentes, objetos culturales y tradiciones populares y sus expresiones musicales. 

Cabe puntualizar que cada género trae consigo pistas de abordaje necesarias para su 

conocimiento y circulación. 

3. La doble mediación en la enseñanza de las artes (semiótica y social) con intencionalidad 
educativa (amplia, Bildung). Abordaremos la cuestión de la mediación semiopragmática 
(Rickenman, 2008), que indaga las maneras en que los mundos ficcionales de los textos 
dialogan con la sociedad y la cultura a partir de las actividades de recepción. La mediación 
social, a partir del hecho educativo (no únicamente el intencional), como necesidad de mediar 
en los procesos de interpretación/usos de estos artefactos culturales narrativos (Bruner, 1994) 



como una de las formas fundamentales humanas de relacionarse con la realidad del mundo, de 

los otros y consigo mismo. 

Metodología 

Desde la perspectiva del seminario taller, los estudiantes están invitados a leer textos de reflexión e 

investigación académica que abordan los planteamientos específicos alrededor de la antropología de la 

ficción, la antropología pedagógica, la recepción, la formación (Bildung) y la cultura (Kultur), la 

transposición didáctica. Paralelamente se acude a textos de la literatura desde diversos géneros para 

desentrañar y analizar las relaciones posibles al interior de estas en la construcción de sentido y con 

otros textos de la literatura y del arte, de las ciencias humanas y sociales, de las ciencias de la educación, 

para comprender la complejidad de los entramados de significaciones y los procesos de construcción de 

sentido. A lo largo del semestre se articulan comprensiones de los textos académicos con los textos 

literarios constituyendo los trabajos de reflexión y discusión. 

¿Cómo leer las herramientas semióticas de cada género? ¿Cómo identificar los contenidos de 

aprendizajes específicos en cada una de las obras para tematizar sobre ellos en las mediaciones de aula? 

¿Cuáles son las relaciones con otros tipos de textos y documentación, y cuáles los aportes a la 

comprensión de la obra, de la realidad manifiesta y su potencial educativo? 

Exposiciones de parte de los profesores invitados fundamentan y circulan los conceptos y objetivos 
trazados. 

Evaluación 

En el curso se establecerán dos tipos de evaluaciones. 
Una evaluación de tipo certificativo con dos cortes: 

 

- Primer corte consistente en la elección de los textos, las transformaciones necesarias en el 
horizonte de las aulas y de una presentación de los procesos de adaptación, obrajes posibles y 

sustentación oral y escrita de la propuesta. Exposición de referentes ficcionales demostrando 
articulaciones intratextuales (ese conjunto de textos que posibilitan realizar lecturas 
intertextuales), inclusive con otras disciplinas que aportan en la claridad de los temas y formas 
de las propuestas. una evaluación continuada de seguimiento de procesos de lecturas 

 

- Segundo (sobre el ejercicio de la escritura) elegir un texto literario y hacer un análisis 
intratextual e intertextual, alrededor de aquello que plantea la obra y de cómo lo plantea. Se 
pretende un trabajo centrado en un análisis profundo del texto (elegido), textos de la oralidad, 
(como elementos de la intertextualidad podrían elegirse pinturas, música, etc.). Producción 

/creación de un dispositivo educativo mediador de la obra (por ejemplo, una exposición 

itinerante, con talleres y otras actividades de mediación) que articule diferentes medios y tipos 

de textos con la misión de interpelar, cuestionar y materializar los planteamientos de la obra. 

 
Una evaluación continuada, basada en los aportes y dinámicas de participación en las sesiones de los 
seminarios y procesos de socialización interna y externa de nuestros trabajos. 
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