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Capítulo 1 
Una práctica pedagógica docente 
desde las teorías de Serge 
Moscovici y Pierre Bourdieu*1

Luisa Carlota Santana
Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Ómer Calderón
Universidad Distrital Francisco José de Caldas

Resumen
Desde los fundamentos de la sociología reflexiva propuesta por Pierre Bourdieu 
y la teoría de las representaciones sociales (RS) planteada por Serge Moscovici, 
en este capítulo se analizan las prácticas pedagógicas en el campo educativo 
de docentes en ejercicio. Los resultados de las RS que los docentes construyen 
sobre sí mismos, su hacer y el sentido de sus prácticas se entienden con la carac-
terización de sus condiciones objetivas. Se concluye que los agentes tienen una 
RS que valora positivamente la función social de la docencia, relacionada con su 
origen social en sectores medios de la población y el logro de acceder a capital 
cultural y simbólico por su formación profesional universitaria.

Palabras clave: representaciones sociales, docente, práctica pedagógica, capita-
les, habitus, campo de la educación.

Introducción
La investigación doctoral en el ámbito de la educación produce tesis, artículos y 
ensayos que problematizan el factor subjetivo de los colectivos de prácticas de 
enseñanza en los diversos niveles educativos (Calderón, 2018; Hernández Cano, 

*	 Este capítulo hace parte del proyecto de investigación en curso titulado “El campo educativo y 
la práctica pedagógica de docentes en ejercicio: su lectura desde Bourdieu y Moscovici”.
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2020; Santana Gaitán, 2017; Santana Gaitán y Hernández Cano, 2022). Esta 
subjetividad, abordada desde la psicología social y la sociología, delimita como 
objeto de investigación las ideas compartidas por grupos, las cuales, analizadas 
en relación con sus contextos, arrojan la comprensión de modos de existen-
cia de estructuras de relaciones sociales. Estos asuntos fueron problematizados 
por Serge Moscovici como representaciones sociales (RS) y por Pierre Bourdieu 
como habitus del campo social.

Este ejercicio de producción teórica surgió de cómo estas teorías, las RS y el 
habitus, pueden unirse en la investigación objetiva del aspecto subjetivo de la 
realidad social. Se centra en la articulación de estos conceptos en el ámbito de 
la investigación educativa, con el objetivo de construir elementos teóricos y me-
todológicos que contribuyan al desarrollo de las tesis doctorales. Este enfoque 
constructivista estructural asume una interpretación crítica de los fundamentos 
de la sociología reflexiva de Bourdieu y de las RS propuestas por Moscovici y 
Jodelet. Con estos fundamentos, se realiza un análisis de las prácticas pedagógi-
cas en el campo educativo.

Este capítulo tiene como objetivo profundizar en la comprensión del cam-
po de la educación a través del análisis de las prácticas y las RS. Para ello, se 
establecerá una conexión entre las investigaciones de Bourdieu sobre el espa-
cio social y las contribuciones de Moscovici y Jodelet en el estudio de las RS. 
Se examina el vínculo entre las estructuras objetivas y las estructuras mentales 
en el ámbito educativo. Las primeras se refieren a los recursos materiales y los 
modos de apropiación que están relacionados con la posición que ocupan los 
agentes educativos, mientras las segundas a los sistemas de clasificación, los es-
quemas mentales y corporales de orden simbólico que conforman el habitus de 
los agentes educativos. Estas estructuras mentales son moldeadas por el entorno 
social y desempeñan un papel fundamental en la forma en que los individuos 
comprenden, interpretan y actúan en el campo de la educación. Entre estos es-
quemas mentales, se identifican las RS como producto y productoras del campo 
educativo.

Las RS son construcciones colectivas que se despliegan a través de la interac-
ción social y que reflejan las creencias, los valores y significados compartidos 
por un grupo determinado. Estas RS tienen un impacto significativo en las prácti-
cas educativas, ya que influyen en la forma en que los agentes educativos se rela-
cionan entre sí, cómo perciben las diferentes dimensiones del campo educativo 
y cómo toman decisiones y actúan en consecuencia. Así, los agentes educativos 
desempeñan un papel activo en la configuración de las RS y en las prácticas 
educativas que caracterizan el campo. A través de su participación en interac-
ciones sociales, la construcción de discursos y la transmisión de conocimientos, 
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los agentes educativos contribuyen a la reproducción y transformación de las RS 
existentes.

Consideraciones teórico-metodológicas

La teoría del campo
El concepto de habitus de Bourdieu se sustenta en que los individuos desarro-
llan un conjunto de disposiciones duraderas y profundamente arraigadas que se 
originan en su socialización y experiencia. Estas disposiciones abarcan formas 
de ser que se han incorporado y que determinan el modo en que las personas 
interpretan el mundo y se relacionan con él.

El habitus surge de la interacción entre las estructuras sociales y las experien-
cias individuales, y se construye a lo largo del tiempo mediante la participación 
en una variedad de situaciones sociales. Las disposiciones que constituyen el 
habitus son en gran medida inconscientes y se expresan en las opciones y deci-
siones que hacemos en la vida cotidiana.

De acuerdo con Bourdieu (1991), el habitus es uno de los mecanismos que 
facilita la reproducción de la estructura social y la persistencia de las relaciones 
sociales. Esto ocurre porque los individuos que poseen un habitus similar sue-
len ocupar posiciones sociales similares y mantener relaciones sociales estables 
entre ellos.

Este es un concepto que alude a las disposiciones duraderas que los indi-
viduos desarrollan a través de su socialización y que condicionan su forma de 
interpretar y actuar en el mundo. Estas disposiciones son en gran medida incons-
cientes y se construyen mediante la interacción entre las estructuras sociales y 
las experiencias individuales.

El estudio de las prácticas sociales con un enfoque estructural y constructivis-
ta se instituye en un recurso teórico y metodológico pertinente para la investiga-
ción avanzada de problemas del campo de la educación.

La acción intergeneracional de la vida social (Durkheim, 1991), que es una 
práctica social históricamente configurada, ha sido objeto de estudio en el cam-
po de la educación. Esta acción colectiva ha dado forma a un espacio social con 
características específicas que permite comprender la lógica de sus regularidades 
y transformaciones. Desde la perspectiva de la sociología reflexiva planteada por 
Bourdieu (1983, 1990), se ha desarrollado un enfoque analítico que considera 
las relaciones entre los agentes sociales involucrados, quienes se entrelazan en 
alianzas y confrontaciones en torno a la acumulación de cualidades que definen 
el sentido de sus interacciones.
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En este sentido, los agentes sociales que interactúan en el ámbito de la edu-
cación se desenvuelven con base en las RS que comparten de sí mismos y del 
espacio social en el que se encuentran. Estas RS actúan como una fuerza que 
cohesiona su participación alrededor de lo que los divide. Las ideas, las per-
cepciones, los valores y los prejuicios compartidos por los agentes del campo 
educativo dan forma a un concepto conocido como habitus, el cual explica la 
manera en que se despliega la lógica de un espacio social delimitado por su 
capital específico.

El habitus es un sistema de esquemas prácticos y cognitivos anclados o es-
tructuras incorporadas que caracterizan un campo determinado. Este concepto 
incluye las RS que tienen los agentes y que influyen en su comportamiento, su 
justificación, los saberes que se construyen y los procesos de identidad personal 
y social. Por tanto, el habitus también se refleja en las posturas asumidas y la 
posición ocupada por los agentes en el campo educativo, así como en los sen-
tidos y significados que se otorgan a la realidad educativa, sus procesos y a los 
mismos actores.

La teoría de las representaciones sociales
Con antecedentes, entro otros, en los planteamientos de Durkheim (1991), la 
teoría de las RS se constituyó en el campo de la psicología en la ruptura del pre-
dominio de visiones del hombre y de su comportamiento centradas en el con-
trol, la adaptación social y la predicción, y en particular en la psicología social 
de posturas individualistas. Así lo expresa Rodríguez Salazar (2001):

Frente al dominio de una psicología social de corte experimental centrada en 
el individuo y la conducta, los teóricos de las representaciones opusieron una 
psicología social centrada en la comunicación, la cognición social y el pen-
samiento de sentido común. La teoría pretende mostrar la naturaleza social 
del pensamiento y la importancia de éste en la vida social: su intención es 
comprender la dimensión simbólica y comunicativa del orden social, el dina-
mismo del pensamiento social y, en especial, las especificidades del sentido 
común. (p. 43)

Si bien las condiciones de la época en cuanto a lo que era conocimiento cientí-
fico y los métodos para lograrlo eran contrarias a las ideas de Moscovici (1961), 
sus planteamientos constituyeron una alternativa teórica que permitió entender 
una nueva forma de ver la relación sujeto-objeto, en la que el primero no estaba 
determinado por el medio, reconociéndose su papel activo tanto en su propia 
construcción como en el de la realidad.
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Representaciones sociales y educación
Entre los esquemas mentales que configuran el campo educativo, como se seña-
ló, se identifican las RS como un conocimiento del sentido común presente en 
la vida cotidiana en los diferentes contextos de los que hagan parte los sujetos.

La relevancia de su abordaje en el campo educativo es reconocida amplia-
mente por autores como Castorina y Barreiro (02012) y Alves-Mazzotti (1989), 
sin desconocer autores como Jodelet (2011) o Banchs (2000). El énfasis en la 
importancia de identificarlas está puesto en la comprensión que se logra de los 
procesos psicosociales que hacen parte de la realidad educativa, su relación 
con las dinámicas institucionales y el valor que tiene su reconocimiento en los 
procesos de intervención psicoeducativa.

Silva (2000) lo expresa de la siguiente manera:

Las representaciones sociales emergieron en el escenario educacional ofre-
ciendo la posibilidad no solo en tanto que un sólido marco teórico y me-
todológico, sino que emergieron, sobre todo, por su dimensión práctica, en 
el sentido de que permitían la investigación de los mecanismos psicológicos 
y sociales de la producción, mantenimiento y superación de determinadas 
formas de pensar, sentir y actuar en relación con la práctica educacional... 
ofrecían en términos metodológicos caminos para construir la mediación entre 
el contexto intraescolar y extraescolar y, consiguientemente, ofrecían indica-
ciones para la elaboración de los procesos de intervención. (p. 61)

Las RS comprendidas de esta manera son elementos fundamentales en el ámbito 
educativo y en la conformación de las estructuras mentales que influyen en este. 
Estas RS son la expresión activa del papel que desempeñan los agentes edu-
cativos y se definen como la representación subjetiva de la estructura social, 
conocida como habitus, según la conceptualización de Bourdieu, que a su vez 
refleja las características propias de una cultura. Por consiguiente, las RS son 
tanto producto como proceso, ya que, por un lado, su contenido refleja ciertas 
condiciones socioculturales y, por otro, participan activamente en la construc-
ción de la realidad social.

Piñeros Ramírez (2008) lo expresa de la siguiente manera:

No es posible entender los fenómenos educativos recurriendo a determinis-
mos que tienden a afirmar relaciones causales. Por el contrario, asumimos 
una postura que analiza a las prácticas educativas como manifestaciones de 
una multiplicidad de condicionantes provenientes tanto del entorno material 
como de los rasgos inherentes a los agentes de la educación: las disposiciones 
subjetivas. (p. 2)
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Bourdieu enfatizó el papel preponderante de las representaciones en la cons-
trucción de la realidad y de lo real para los agentes, aunque se refería a las 
representaciones en general y no en especial a las RS. Según Abdalla (2013), el 
análisis de las fronteras entre las teorías de Bourdieu y Moscovici revela que el 
concepto de representación es el más completo para comprender sus aproxi-
maciones. Aunque Bourdieu no se centró explícitamente en las RS, su enfoque 
permite entender cómo los individuos dan sentido y significado a su entorno, 
influyendo en su forma de percibir y actuar en el mundo social. Por tanto, el 
concepto de representación es esencial para comprender las aproximaciones 
teóricas tanto de Bourdieu como de Moscovici.

Por otra parte, desde el análisis teórico de las aproximaciones entre los auto-
res mencionados, es necesario destacar la relación que se establece entre prác-
ticas, RS y habitus. Para Piñeros Ramírez (2008):

Las representaciones sociales son un conocimiento constituido que funciona 
de forma práctica porque determina la manera en que el agente se acerca a 
esta realidad, a modo de anteojos que guían la percepción y la acción; en esta 
medida, el agente, al contar con grandes cantidades y tipos de información a 
su alcance, selecciona y se apropia de aquella que le resulta más oportuna o 
familiar según la naturaleza del habitus que le es propio. Al mismo tiempo, 
las propiedades de la información que se apropia influyen en la construcción 
de ese habitus, pues esa información adquiere un carácter individual al ser 
incorporada. (p. 15)

Expresada la anterior relación, el avance investigativo que se presenta permite 
comprender cómo las RS que los docentes en ejercicio han construido sobre sus 
prácticas pedagógicas hacen parte del habitus y expresan su subjetividad en las 
condiciones objetivas del espacio relacional de agentes docentes, que les per-
mite desenvolverse.

Metodología
En el marco de la investigación actual enfocada en comprender la interrelación 
entre las RS y el habitus en la investigación educativa, este capítulo forma parte 
de un estudio cualitativo enmarcado en el paradigma interpretativo. Este enfo-
que se fundamenta en el interés por explorar las experiencias de los individuos 
que en el contexto educativo han elaborado significados relacionados con su 
labor pedagógica, los cuales adquieren diversos sentidos en el complejo entra-
mado de interacciones sociales presentes en la vida escolar cotidiana.
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Banchs (2000), siguiendo a Moscovici y Jodelet (1989, 9.41), precisa:

Las representaciones sociales deben ser analizadas en relación con los pro-
cesos de la dinámica social y de la dinámica psíquica: “debemos tener en 
cuenta de un lado el funcionamiento cognitivo y el del aparato psíquico, del 
otro el funcionamiento del sistema social, de los grupos y las interacciones en 
la medida en que ellas afectan la génesis, la estructura y la evolución de las 
representaciones”. (p. 3.3)

Es decir, son dos los procesos que intervienen en la construcción de RS: a) los 
mecanismos mentales o cognitivos de carácter individual y b) los mecanismos 
contextuales y de interacción de carácter social.

Desde lo anterior, se presentan los resultados preliminares del análisis de 
11 entrevistas (de un total de 27) realizadas en un grupo de estudiantes y do-
centes en ejercicio, que para el caso se decidió que fueran todos egresados de 
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas, e igualmente 11 encuestas 
sociodemográficas.

Como parte del trabajo empírico y desde una enfoque procesual interesado 
por los significados construidos por los sujetos, la aproximación a las RS que 
los sujetos han construido en relación con su práctica pedagógica se realizó 
mediante la entrevista, que, como bien anota Szymanski (2011), es un encuen-
tro de personas con diferentes historias, experiencias y expectativas en las que 
están presentes las subjetividades, que, en este estudio, es el encuentro de sub-
jetividades que comparten el ejercicio docente; igualmente permite profundizar 
en el discurso de los actores y muestra varios elementos que se esconden de-
trás de lo cognitivo (Mireles-Vargas, 2015). Estas representaciones de los actores 
educativos hacen parte de las condiciones subjetivas que configuran el campo 
educativo.

Los datos obtenidos mediante la entrevista semiestructurada fueron sometidos 
al análisis de contenido que permite identificar unidades temáticas, categorías y 
subcategorías que expresan lo significativo y lo relevante para los docentes, y se 
perfilan en patrones de respuesta.

Por otra parte, el reconocimiento de las condiciones objetivas en las cuales 
emergen las RS se realizó mediante la encuesta sociodemográfica propuesta por 
Bourdieu (1994), la cual permite identificar las condiciones de producción de 
las RS relacionadas con aspectos de orden social, institucional e histórico, que 
dan lugar a la elaboración de RS y que obedecen a las condiciones objetivas que 
caracterizan el campo educativo (Jodelet, 1989).
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Además, cabe señalar que la investigación ha empleado los relatos de 
vida, entendidos como narraciones breves sobre partes de la vida; al decir de 
Rodríguez Salazar (2001), centrados en las experiencias de los docentes en sus 
prácticas pedagógicas, los cuales no hicieron parte del ejercicio que se presenta.

Por su parte, complementando el análisis de las RS, se realizó una aproxi-
mación a la ubicación de los agentes en el campo de las prácticas docentes, 
explorando las características sociodemográficas de los sujetos que participaron, 
considerando que cada uno es un agente en relaciones necesarias para la re-
producción y apropiación del capital específico de su espacio social relacional.

Para ello, se aplicó un cuestionario sobre aspectos demográficos, económi-
cos, académicos, culturales y de trayectorias de sus familias. El instrumento fue 
respondido por 11 docentes, egresados de la Universidad Distrital Francisco José 
de Caldas, docentes en ejercicio y estudiantes del Doctorado Interinstitucional 
en Educación.

De las respuestas, se escogieron 13 que se convierten en igual número de va-
riables (tabla 1) y permiten identificar los capitales académicos, culturales y eco-
nómicos presentes en los docentes. Para el análisis de sus múltiples relaciones, 
todas las variables establecieron tres valores con la categorización de los datos 
obtenidos por las respuestas, de manera que el valor 1 incluye el nivel bajo de 
los datos de las variables, el valor 2 el nivel medio y el valor 3 el nivel más alto 
respecto de las características de los docentes de este estudio. Las variables que 
surgieron del cuestionario sociodemográfico son las siguientes (tabla 2).

Tabla 1. Categorización de la variable edad del cuestionario sociodemográfico

1 Variable Edad

Descripción Edad cronológica para establecer nivel potencial de 
experiencia

Modalidades Descripción Frecuencia %

1 Bajo potencial de 
experiencia

Personas con edad entre 31  
y 35 años

2 18,2

2 Potencial medio de 
experiencia [PMEx]

Personas con edad entre 36  
y 40 años

6 54,5

3 Potencial alto de 
experiencia

Personas con edad entre 41  
y 46 años

3 27,3

Total 11 100,0

Fuente: elaboración propia.
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Tabla 2. Variables del cuestionario sociodemográfico

1 Variable Edad

Descripción
Edad cronológica para establecer nivel potencial de 
experiencia

2 Variable Condición residencial

Descripción Estrato residencial comparado entre los sujetos

3 Variable Propiedad de la vivienda

Descripción Calidad contractual de la vivienda de residencia

4 Variable Nivel de ingresos

Descripción Ingresos monetarios

5 Variable Desempeño académico

Descripción
Desempeño académico en instituciones educativas según su 
naturaleza jurídica

6 Variable Viajes al extranjero

Descripción Salidas al extranjero de turismo o a eventos académicos

7 Variable Publicaciones

Descripción Publicación en revistas indexadas

8 Variable Ponencias

Descripción Presentación de ponencias en eventos académicos

9 Variable Amplitud cultural

Descripción Variedad de tipo de eventos culturales que frecuenta

10 Variable Experiencia laboral

Descripción Desempeño simultáneo en varios niveles educativos

11 Variable Origen territorial familia

Descripción Lugar de nacimiento de la madre

12 Variable Nivel educativo materno
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Descripción Mayor nivel educativo formal alcanzado

13 Variable Nivel educativo paterno

Descripción Mayor nivel educativo formal alcanzado

Fuente: elaboración propia.

Así, estas variables se refieren a atributos de los actores de este ámbito de prácti-
cas docentes, configurado únicamente por sus integrantes, por lo que sus hallaz-
gos se interpretan en el contexto de las diversas relaciones de las características 
sociodemográficas de estos actores.

A la información obtenida por el cuestionario se le realizó un análisis de co-
rrespondencias múltiples, con el software estadístico SPSS, con el que se deter-
minaron los factores que articulan las relaciones entre los actores o la estructura 
de este novedoso ámbito de prácticas pedagógicas, como se puede apreciar en 
la figura 1.

Figura 1. Factores discriminantes

Fuente: elaboración propia.
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Para interpretar la posición de los agentes, los factores que definen el campo 
de la práctica pedagógica docente son el factor social, configurado por las ca-
racterísticas de los niveles de ingresos, la experiencia laboral, la propiedad de 
la vivienda y la edad, así como el factor académico, establecido por los niveles 
de desempeño académico, de estudios de la madre y de prácticas culturales. La 
determinación de la posición de los agentes en el espacio de estos dos factores 
se presenta en los resultados y se constituyen en referente para la compresión 
de las RS como elemento estructurante del habitus de este campo relacional de 
prácticas docentes.

Resultados y análisis de entrevistas
El análisis de las entrevistas semiestructuradas permitió construir tres categorías 
desde las cuales los docentes representan su práctica pedagógica: la imagen del 
docente, su hacer y el sentido que les otorgan a sus prácticas pedagógicas.

Para los docentes, la selección de su profesión estuvo apoyada por la familia, 
en particular por la figura materna. En algunos casos, existe la presencia de do-
centes en la familia, que sirvieron como modelo, al igual que los maestros que 
tuvieron en sus etapas escolares.

Un primer hallazgo es que el análisis de las RS de la práctica pedagógica en 
los docentes en ejercicio, estudiantes de doctorado, está relacionado con las 
representaciones que tienen de sí mismos. Así los docentes se representan como 
sujetos autorreflexivos, comprometidos y críticos con su labor y con la realidad 
social.

Así lo expresan:

Yo creo que la capacidad de reflexionar sobre lo que haces todo el tiempo, 
de no sentirse en una zona de confort, de saber que es algo que sabes hacer, 
pero que no te las sabes todas y que es necesario seguir aprendiendo y tomar 
todo para aprender nuevas cosas y abrirse al mundo, es importante, no ce-
rrarse, aprender todos los días y seguir mejorando. (Ent. S9)

Estas características son afines con las expectativas sociales que se tienen de los 
docentes y que los identifican como intelectuales transformativos. Como plan-
tean Giroux y McLaren (1990), los profesores son fundamentales para asumir 
una crítica de la sociedad en perspectiva de su transformación, de acuerdo con 
los intereses colectivos.

Por otra parte, es importante destacar que en todos los maestros está pre-
sente una actitud positiva hacia la docencia, la cual está relacionada con los 
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significados que le otorgan a la práctica pedagógica y el sentido que para ellos 
tiene su labor:

La mayor ventaja es hacer lo que más me gusta: enseñar, prestar un servicio 
como funcionaria pública, transformar la vida a quienes se encuentran dentro 
de mi comunidad educativa. (Ent. S1)

A pesar del tiempo, que son 17 años en la docencia, me he sentido muy bien, 
a veces no se obtienen los resultados esperados, pero la práctica ha sido muy 
buena. (Ent. S4)

Como dimensión de las RS, la actitud da cuenta de la postura que los docentes 
tienen ante el objeto de representación y el valor que le otorgan a su práctica 
pedagógica, lo que les permite superar muchas de las dificultades que tienen en 
la cotidianidad de las instituciones educativas. Es importante considerar que las 
actitudes hacen explícitas las emociones que vinculan al sujeto con el grupo. Tal 
como lo plantea Gutiérrez Vidrio (2013):

Otro aspecto importante de las emociones es que son el garante de la cohe-
sión social, permiten al individuo constituir su sentimiento de pertenencia a 
un grupo. Las emociones no tienen un carácter exclusivamente individual, la 
mayor parte tienen su origen en la relación que los individuos establecen con 
otras personas y en la familia, tradición y cultura a la que pertenecen. (p. 20)

Por tanto, las emociones hacen que los docentes se sientan parte de un colectivo 
y se identifiquen con él y sus prácticas.

Por otra parte, la práctica pedagógica tiene múltiples significados, entre los 
cuales se destaca el hecho de verla como un escenario de aprendizaje perma-
nente. Así se evidencia:

Los estudiantes son la pieza fundamental, son como el bastión, porque sin 
ellos, pues qué práctica ni qué nada, qué vamos a hacer sin ellos. Pero además 
son los que le agregan como esa oportunidad a uno de aprender, si uno los 
sabe reconocer, también uno aprende con ellos, y gracias a eso se le vuelve a 
uno un reto, tratar de enseñarles.

Porque cada generación es diferente, tiene intereses diferentes, a veces no 
tienen intereses, no saben ni para dónde van, pero ellos se vuelven como ese 
foco, en el que uno centra su práctica para poder hacer algo. (Ent. S10)

Para los docentes, el aprendizaje que posibilita su práctica pedagógica se pro-
duce desde el plano de las interacciones pedagógicas, en la medida en que 
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aprenden de los sujetos involucrados, de sus contextos, de la didáctica de la 
enseñanza y de los colegas, convirtiéndose en un espacio que posibilita una 
práctica reflexiva. La siguiente expresión lo ejemplifica: “La práctica pedagó-
gica se fortalece a partir de la experiencia y la reflexión” (Ent. S18). La educa-
ción como práctica reflexiva es destacada por varios autores, entre ellos Bárcena 
Orbe (2005), quien sostiene:

Pensar, entonces, la educación como una experiencia reflexiva supone un re-
planteamiento profundo de la racionalidad pedagógica dominante, uno que 
entienda que la educación no se satisface en su mera realización técnica, sino 
que se trata de una experiencia que compromete a maestros y profesores en 
las artes de la conversación y del juicio, de la deliberación y las decisiones 
educativas en contextos de incertidumbre. Artes orientadas hacia una ética del 
cuidado y de la preocupación por el sujeto en formación. Artes, en definitiva, 
destinadas a tomar una decisión en favor de la experiencia y del acontecimien-
to reflexivo de la educación. (p. 40)

La reflexión es vinculada por los docentes con la práctica como aprendizaje, en 
tanto que la reflexión permite construir nuevos saberes sobre la enseñanza de las 
disciplinas y los agentes del contexto educativo.

Respecto del sentido que las prácticas pedagógicas tienen para los docentes, 
es recurrente encontrar que está centrado en los estudiantes, quienes se con-
vierten en la razón de ser del hacer del docente, ya que su dedicación, esfuerzo 
y compromiso están orientados a a formar a las nuevas generaciones. Así lo 
expresan: “Los estudiantes son los actores principales y centro de las prácticas, 
por quienes todo el tiempo el maestro está en constante preocupación” (Ent. S1).

Cabe destacar que esta representación de los estudiantes no solo se encuen-
tra en los docentes participantes en esta indagación, sino también en docentes 
universitarios, como lo muestran Ortiz Molina et al. (2008) y Santana Gaitán y 
Hernández Cano (2013), lo que da cuenta de una representación que tiende a 
ser predominante en los docentes formados en el pregrado o que realizan su 
ejercicio profesional en la educación pública.

Finalmente, en este grupo de docentes, el sentido de su hacer también se re-
laciona con las posibilidades que su práctica brinda para lograr la trasformación 
social, como se evidencia en la siguiente expresión: “La ventaja más grande que 
puedo ver en la docencia es la transformación de la sociedad, porque esto tiene 
que cambiar, algún día cambiará” (Ent. S10).

Lo desarrollado permite vislumbrar algunas de las RS que los docentes en 
ejercicio tienen de su práctica pedagógica, resultados preliminares que se es-
pera sean enriquecidos posteriormente en otra etapa de esta indagación con el 
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análisis de los relatos de vida, y así permitir un reconocimiento más profundo de 
los docentes y sus prácticas.

Resultados de la encuesta sociodemográfica
La distribución de los datos de las características de los sujetos de este estudio 
se presenta en la tabla 3. Por su parte, la distribución de las propiedades de los 
agentes (sujetos) del campo en los factores social y académico se presenta en la 
tabla 4. Estos datos producto del análisis de correspondencias múltiples obser-
vados en el plano cartesiano se presentan en la figura 2.

Tabla 3. Frecuencias de las variables sociodemográficas

Variable Niveles Frecuencia Porcentaje

1. Edad 1 2 18,2

2 6 54,5

3 3 27,3

Total 11 100,0

2. Condición residencial 1 3 27,3

2 7 63,6

3 1 9,1

Total 11 100,0

3. Propiedad de la vivienda 1 3 27,3

2 1 9,1

3 7 63,6

Total 11 100,0

4. Nivel de ingresos 1 3 27,3

2 3 27,3

3 5 45,5

Total 11 100,0

5. Desempeño académico 1 3 27,3

2 1 9,1

3 7 63,6

Total 11 100,0

6. Viajes al extranjero 1 2 18,2

2 6 54,5

3 3 27,3

Total 11 100,0
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Variable Niveles Frecuencia Porcentaje

7. Publicaciones 1 2 18,2

2 8 72,7

3 1 9,1

Total 11 100,0

8. Ponencias 1 2 18,2

2 5 45,5

3 4 36,4

Total 11 100,0

9. Amplitud cultural 1 5 45,5

2 2 18,2

3 4 36,4

Total 11 100,0

10. Experiencia laboral 1 3 27,3

2 5 45,5

3 3 27,3

Total 11 100,0

11. Origen territorial familiar 1 2 18,2

2 4 36,4

3 5 45,5

Total 11 100,0

12. Nivel educativo materno 1 8 72,7

2 3 27,3

3 O 0,0

Total 11 100,0

13. Nivel educativo paterno 1 6 54,5

2 4 36,4

3 1 9,1

Total 11 100,0

Fuente: elaboración propia.
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Tabla 4. Distribución de las propiedades de los agentes (sujetos)  
del campo en los factores social y académico

Agentes Factor 1 Factor 2

S1 –0,063 0,223

S3 0,055 –0,236

S4 0,209 –0,024

S9 0,310 0,131

S10 –0,395 0,206

S11 –0,191 –0,135

S15 0,023 –0,046

S19 –0,065 –0,236

S17 –0,011 0,001

S18 0,037 0,188

S20 –0,138 0,054

Fuente: elaboración propia.
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Figura 2. Posición de los agentes

Fuente: elaboración propia.

Esta figura muestra tres grupos de agentes que comparten características entre los 
factores social y académico que determinan la estructura del campo. El grupo I, 
conformado por los agentes S3, S19, S11 y S15, al estar en la parte de arriba del 
plano cartesiano, indica que sus características académicas tienen mayor peso, 
de modo que representan una posición dominante en el espacio social, dado 
que, al mismo tiempo, acumulan más capital académico y se caracterizan por 
un capital social promedio. El grupo II, conformado por los agentes S4, S17, S9 
y S18, se ubica en una posición intermedia del espacio social, dado que sus ca-
pitales combinan buenas y regulares propiedades sociales y académicas. Por su 
parte, el grupo III, integrado por los agentes S1, S10 y S20, registra una posición 
relativa de subordinación por tener menor capital académico, que se equilibra 
con el acumulado de capital social que los caracteriza.
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Conclusiones
Las RS que tienen los docentes en ejercicio, egresados del Doctorado Interinstitucional 
en Educación de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas en diferentes 
disciplinas, dejan entrever cómo su imagen, sus prácticas y el sentido que les 
otorgan a sus prácticas pedagógicas están relacionadas con la manera en que 
han construido socialmente su profesión. En su oficio han configurando su sub-
jetividad, la relación con los otros como parte de su intersubjetividad, y con el 
contexto, como parte de la esfera transubjetiva, esferas que se ponen en juego en 
la génesis de las representaciones.

Si bien es posible identificar en este ejercicio que los docentes destacan ca-
racterísticas personales, estas se relacionan con sus funciones más allá de la en-
señanza de una disciplina: configuran su imagen en función de su relación con 
la realidad y sus prácticas. Se autorreconocen como sujetos reflexivos y críticos 
desde el vínculo con los otros: estudiantes, colegas o institución, ante los cuales 
expresan tener compromiso.

Los docentes tienen una actitud positiva hacia su práctica pedagógica, rela-
cionada con el significado que le otorgan como fuente de múltiples aprendizajes 
que los hacen formarse igualmente como sujetos cognitivos y, a su vez, en trans-
formación constante, tanto en su trayectoria profesional como social.

Estos son rasgos característicos del espacio social, que, al analizarse por gru-
pos, encontramos que sus RS no presentan diferencias significativas, dado que su 
imagen del docente es representada como sujetos críticos con su desempeño y 
el contexto social, con actitud positiva hacia su labor, que dan a sus prácticas pe-
dagógicas un sentido en función de sus estudiantes, de las posibilidades de trans-
formación social y de aprendizajes permanentes. Todo esto permite aproximar 
una caracterización del habitus de este espacio construido experimentalmente: 
está constituido por un modo de acción colectiva pedagógica y cohesionada por 
RS que superan las diferencias académicas y sociales de los grupos del espacio 
social.
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