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Resumen

A partir del enfoque procesual de la teoria de Serge Moscovici y Denise Jodelet,
este capitulo analiza las representaciones sociales (RS) que un docente de len-
gua castellana e inglés ha construido sobre su practica pedagégica en Bogota,
desde los significados otorgados a su labor. Se emplea un enfoque cualitativo
hermenéutico-interpretativo con técnicas como la encuesta de capitales, el re-
lato de vida y la entrevista semiestructurada. El andlisis categorizado identifica
dimensiones de la practica pedagogica, la vocacién docente y el rol de los estu-
diantes como centro de transformacion. Las RS emergentes revelan influencias
personales, profesionales y contextuales que configuran su quehacer docente,
en las cuales destacan configuraciones como el constructivismo intermitente y
el orden confesional en experiencias previas.
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Introduccién

Este capitulo da cuenta de los hallazgos del trabajo realizado en un seminario en
la formacién doctoral, cuyo objetivo fue comprender las representaciones socia-
les (RS) de la practica pedagdgica de un docente de Bogotd, a partir de la pregun-
ta de investigacion: ;cuales son las representaciones sociales que tiene sobre su
practica pedagodgica un docente de lengua castellana e inglés de Bogota?

*  Este capitulo es parte del proyecto de tesis doctoral “El educador infantil: sujeto y objeto de
sus representaciones sociales”, del Doctorado Interinstitucional en Educacién (DIE) de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas.
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Se considera que las RS son formas de conocimiento del sentido comin a
partir de las experiencias de los seres humanos en un contexto determinado
(Moscovici, 1979). Para el caso el contexto educativo, desde la RS se estructuran
las maneras de interaccion y de accién, es decir, las RS de su praxis orientan y
determinan su quehacer pedagégico. Asi es como las RS de la practica pedagé-
gica son asumidas desde la comprensién teérica en la que se consideran que las
practicas y las RS se generan mutuamente (Abric, 2001).

El desarrollo de este capitulo desde las RS se realiza a partir del paradigma
cualitativo y en especial para el caso desde el enfoque procesual, el cual se ca-
racteriza por comprender los hechos que dan lugar a su elaboracién, a partir de
los significados y sentidos otorgados por el docente a su praxis pedagégica de
acuerdo con su historia, contextos y cultura (Banchs, 2000).

Las técnicas de recoleccion de informacion utilizadas para develar las RS del
docente sobre su practica pedagégica son la encuesta de capitales, el relato de
vida y la entrevista semiestructurada. Los datos obtenidos se interpretan a través
de un andlisis de contenido que se realizé por medio del corpus textual a par-
tir de las categorias establecidas: RS y practica pedagogica. Posteriormente, se
identifican tres grupos de categorias emergentes.

Este capitulo es la base del proyecto de tesis doctoral de mi autoria, que hasta
el momento se denomina “El educador infantil: sujeto y objeto de las represen-
taciones sociales de su profesion”. Este trabajo busca la fundamentacion teérica
desde las RS, sus aproximaciones conceptuales, dimensiones, clases de RSy
los tres componentes en la conformacién de una RS: sujeto, objeto y contexto.
Incluye también los aportes metodolégicos desde el paradigma cualitativo y el
enfoque procesual de las RS, asi como la técnica de recoleccién de la entrevista
semiestructurada.

Aproximaciones teodricas
desde las representaciones sociales

Este apartado tedrico se estructura a partir de los planteamientos de Sautt et al.
(2006), que proponen una teoria general y otras teorfas sustantivas. En esta inves-
tigacion, la teoria general abarca la teoria de las RS y la teoria complementaria
considera la practica pedagdgica.

Para empezar, la teoria de las RS, planteada por el psicélogo social Serge
Moscovici (1979), se considera una obra pionera, a partir de la cual se han
realizado construcciones tedricas y metodoldgicas. El objeto de estudio de su
teoria es el sentido comin (Araya Umafa, 2002). Las RS son consideradas por
Moscovici (1979) “una modalidad particular del conocimiento, que tiene como



Representaciones sociales y habitus en la comprension de la practica pedagdgica Il

funcién elaborar comportamientos y comunicacién entre los individuos” (p. 17).
Siguiendo los postulados de Moscovici (1979), Jodelet (2011) indica que las RS

corresponden a una forma especifica de conocimiento, el conocimiento ordi-
nario, que es incluido en la categoria del sentido comdn y tiene como particu-
laridad la de ser socialmente construido y compartido en el seno de diferen-
tes grupos. Esta forma de conocimiento tiene una raiz y un objetivo practico:
apoyandose en la experiencia de las personas, sirve de grilla de lectura de la
realidad y de guia de accién en la vida practica y cotidiana. En los campos
profesionales, expresa la manera en que los actores se sitGan en relacién con
su actividad y sus companeros, asi como frente a las normas y roles vigentes
en el espacio de trabajo. (p. 134)

Por otra parte, para Abric (2001) las RS

funcionan como un sistema de interpretacién de la realidad que rige las rela-
ciones de los individuos con su entorno fisico y social, ya que determinara sus
comportamientos a sus practicas. Es una guia para la accién, orienta las accio-
nes y las relaciones sociales. Es un sistema de pre-descodificacién de la reali-
dad puesto que determina un conjunto de anticipaciones y expectativas. (p. 6)

Las RS, como conocimientos producidos socialmente por ciertos grupos socia-
les, hacen posible los procesos comunicativos, de interaccién y comprension de
los sujetos, los cuales se encuentran enmarcados por un universo de significados
y sentidos.

En cuanto al estudio desde la teoria de las RS, Banchs (2000) plantea que “las
representaciones sociales constituyen al mismo tiempo un enfoque y una teoria.
En tanto que enfoque, ha habido diversas formas de abordaje o mds precisamen-
te de apropiacion de los contenidos teéricos” (p. 3.1).

De Sa (1998) plantea elementos de tres enfoques para el estudio de las RS. El
primer enfoque se fundamenta en los procesos cognitivos, desarrollado por Jean-
Claude Abric en relacién con el estudio de la estructura de las representaciones
sociales que da lugar a la teoria del nicleo central. El segundo es el desarrolla-
do en Ginebra por Willem Doise, denominado sociodindmico. Y el tercero es
el enfoque desarrollado por Denise Jodelet, cercano a la propuesta original de
Moscovici, el enfoque procesual, bajo el cual se desarrolla esta tesis.

El enfoque procesual se caracteriza por
considerar que para acceder al conocimiento de las representaciones sociales

se debe partir de un abordaje hermenéutico, entendiendo al ser humano como
productor de sentidos, y focalizdndose en el analisis de las producciones
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simbélicas de los significados del lenguaje, a través de los cuales los seres
humanos constituimos el mundo en que vivimos. (Banchs, 2000, p. 3.6)

Por lo anterior, el enfoque procesual es pertinente para esta investigacién, puesto
que el objetivo es comprender los significados y sentidos que le atribuye el do-
cente a su practica pedagogica.

Dimensiones de las representaciones sociales

Las RS como forma de conocimiento aluden tanto a la forma como al contenido
(Araya Umana, 2000). En cuanto al contenido, las RS se refieren a una forma de
conocimiento que constituye un universo de creencias y significados donde se
identifican tres dimensiones: a) actitud, b) informacién y c) campo de represen-
tacion (Moscovici, 1979): la actitud alude a la orientacion en la conducta de los
individuos de una RS, ya sea favorable, desfavorable, negativa o positiva; ademas
revela el elemento afectivo de la RS. La informacién atafe a la organizacion de
los conocimientos que tiene un sujeto de un objeto o situacion social especifica.
Esta dimensién apunta a la variedad de datos o explicaciones que las personas se
forman sobre la realidad en sus relaciones cotidianas. El campo representacional
se refiere al conjunto de actitudes, imagenes, creencias, experiencias y valores
presentes en una RS, es decir, como se interpreta.

Clases de representaciones sociales

Segln los planteamientos de Moscovici (1979), existen tres clases de RS: eman-
cipadas, hegemonicas y polémicas. Las primeras pertenecen a grupos que surgen
con nuevas visiones del mundo, con posibilidad de cambio. Las representacio-
nes hegemonicas se caracterizan por su elevado nivel de consenso, por lo que
asumen un papel relevante en las practicas sociales. Por dltimo, las represen-
taciones polémicas emergen en conflicto y pueden producir un salto histérico.

Objeto, sujeto y contexto de la representacion social

Para desarrollar un estudio de RS, se consideran tres elementos constitutivos: a)
objeto de la RS, b) sujeto que construye la RS y ¢) contexto de la RS (Cuevas,
2016).

Objeto de representacion

De acuerdo con Cuevas (2016), toda RS es sobre algo: sobre un objeto de repre-
sentacion. Para que ese algo sea objeto de RS, este debe tener relevancia social
y cultural (De S&, 1998), que haga parte de las comunicaciones, que genere
debates entre los sujetos (Jodelet, 2011).
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La practica pedagogica es un objeto relevante para el docente de lengua
castellana e inglés, ya que esta praxis ocurre en la institucion educativa donde
labora y ha laborado, ademds de ser parte de sus comunicaciones y de su vida
en la cotidianidad profesional.

Sujeto de representacion

El reconocimiento del sujeto parte de la encuesta de capitales, que permite iden-
tificar su historicidad y su contexto social, a partir del reconocimiento de carac-
teristicas familiares. En este caso, el maestro es parte de una familia conformada
por sus padres y madre y tres hijos. Su capital cultural incluye su formacion ini-
cial y de maestria, ambas en instituciones de educacion superior de naturaleza
catélica y privada. Asimismo, sus pasatiempos y participaciones en el dambito
politico y en eventos académicos permiten establecer una caracterizacién socio-
cultural del docente, quien se encuentra en formacién doctoral.

Contexto de la representacion

Las RS emergen en un tiempo y espacio. En este caso en el campo educativo
escolar, de secundaria de cardcter privado, de orden religioso-masculino y en
establecimientos publicos de Bogotd, ademas de las instituciones de formacién
inicial del docente.

Practica pedagdgica

Para esta teoria complementaria, se enuncia desde qué conceptos y referentes
se considerd la comprension del objeto de estudio en que la nocién de préctica
pedagogica designa a) los modelos pedagdgicos, tedricos y practicos que se usan
en el proceso de ensefianza; b) los conceptos pertenecientes al area del cono-
cimiento; ¢) las caracteristicas sociales que se adquieren en las practicas en las
instituciones educativas que asignan funciones a los sujetos pedagdgicos, maes-
tro y alumnos, y d) los saberes pedagdgicos (Rojas y Castillo Gutiérrez, 2016).

Para Castillo Gutiérrez y Garcia Sandoval (2019), la practica pedagégica pone
en juego los saberes pedagégicos de los maestros y fomenta aprendizajes desde
las relaciones entre estudiantes y profesores. De acuerdo con lo planteado, la
practica pedagdgica se compone de saberes, sujetos y modelos pedagdgicos.
Entre los modelos estan el pedagégico tradicional, el modelo constructivista y el
modelo conductista (Rojas Rojas y Castillo Gutiérrez, 2016).
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Metodologia

El desarrollo de este estudio parte de un paradigma cualitativo, con especial
interés por la complejidad de las interacciones sociales cotidianas y el significa-
do que los sujetos les asignan (Vasilachis, 2009). Especificamente, este estudio
se lleva a cabo desde el enfoque procesual de la teoria de las RS. Por tanto, las
técnicas de recoleccién de informacién para conocer los sentidos y significados
que el docente le atribuye a su practica pedagodgica fueron la encuesta de capi-
tales, el relato de vida y la entrevista semiestructurada.

La encuesta de capitales permitié identificar cudles son el capital cultural,
social, econémico y educativo del maestro mediante un instrumento en Excel.
Luego, el docente realizé un relato de vida de su profesion y después respondio
una entrevista semiestructurada mediante Teams, para profundizar y ahondar
en aspectos que permitieran identificar sus RS frente a su prdctica pedagoégica.
Las preguntas se llevaron a cabo de acuerdo con las sugerencias de Santana y
Calderén (2023), que permitieron ahondar en la informacién y el campo de la
representacion que desde el relato de vida despertaban interés para los intereses
investigativos. Las preguntas son orientadoras, se modificaron en algiin momen-
to de acuerdo con el desarrollo de la entrevista.

Seguido de la recoleccién de informacion, se realiza la transcripcién de las
entrevistas, y junto con la informacién recolectada en el relato de vida y la en-
cuesta de capitales, se da inicio al andlisis de contenido desde el corpus textual.
Para ello, es necesario llevar a cabo una lectura de cada instrumento, identifi-
cando las afirmaciones y las formulaciones realizadas por el docente, lo que
permiti6 a posteriori dar paso al nivel analitico, en el que se clasifican las for-
mulaciones por criterios de afinidad, lo cual desencadena en la construccién de
categorias e interpretacion de la informacién, que lleva a plantear los hallazgos
de las RS de la practica pedagégica por parte del docente.

Representaciones sociales de la practica pedagdgica
de un docente de Bogota

En el desarrollo de este apartado, se ponen de manifiesto las RS, los sentidos
y las disposiciones que le otorga el docente a esta experiencia profesional en
diferentes contextos, situaciones vividas en las relaciones con los estudiantes y
con la comunidad académica, que le posibilita construir su practica pedagégica.

Los resultados se alcanzaron en tres grandes categorias analiticas: a) las RS
sobre el quehacer del docente, es decir, su practica pedagégica, b) las RS sobre
la docencia como ejercicio y ¢) las RS de los sujetos que hacen parte de esta
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praxis social. La anterior categorizacion es producto del trabajo realizado a par-
tir de una encuesta de capitales del docente; posteriormente la lectura del relato
de vida profesional construido de manera escrita por el docente y compartido
a la investigadora, y para finalizar la entrevista semiestructurada que permiti6
profundizar en elementos constitutivos de la practica pedagégica.

Las RS de la practica pedagégica del docente de educacién secundaria y me-
dia se relacionan con los procesos subjetivos del docente, su formacién profe-
sional y sus experiencias y saberes construidos desde la misma practica y forma-
cién, y los sujetos que se encuentran en su praxis pedagoégica. Todos estos como
elementos que constituyen el campo representacional (Santana Gaitan, 2017).

Representaciones sociales de la practica pedagogica

En esta seccion, se presentan las RS que el docente de lengua castellana e inglés
tiene de su practica pedagogica, objeto de estudio central de este trabajo de
formacién doctoral. Estas comprenden los sentidos y significados que le atribuye
a partir de su formacién personal, inicial y experiencias profesionales en dife-
rentes instituciones educativas de basica secundaria y media, tanto de caracter
oficial como privado en Bogotd, asi como desde modelos pedagdgicos, concep-
tos e interacciones sociales.

La practica pedagdgica: pensamiento politico y escucha

La informacién obtenida por medio de las técnicas de recoleccién permite iden-
tificar una RS que concibe la practica pedagégica como emancipacion. Esta se
ha desarrollado como contribucién de los postulados pedagégicos y las poli-
ticas publicas actuales, como una praxis sensible y orientada por una tenden-
cia politica, de reconocimiento, productora de identidades y de transformacion
(Moscovici, 1979). Esto es evidente cuando, en la entrevista semiestructurada, el
docente destaca las fortalezas de su practica pedagdgica:

Pienso que mi practica pedagdgica tiene un pensamiento, una carga politica,
no partidista, ni nada de estas cosas, sino, pues, una carga politica, justamente
porque en el lenguaje se constituyen elementos identitarios, se constituyen
en elementos éticos, pragmaticos, entonces hay una cantidad de cuestiones
como esta.

El pensamiento politico de la practica es planteado desde el lenguaje como cen-
tro de la disciplina del docente, en que la enunciacion e interpretacién posibilita
establecer elementos de identidad, de significacion, de acuerdo con los contex-
tos, de explicacion de las acciones en el espacio educativo.
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Para el docente, la escucha es otra de las caracteristicas constitutivas de su
practica pedagégica, un elemento del proceso comunicativo. Asi lo sefiala el
docente:

Pues [risas] la apertura desde mi practica, creo que la apertura a escuchar, si, a
estar atento a esas cosas que, digamos, creo que nos puede pasar ficilmente a
cualquier profesional, de que, pues, el hecho de la experiencia y de la forma-
cién da como unos lugares y unas certezas y unas afirmaciones, a que yo sé,
yo conozco y yo dirijo el discurso y lo que se hace y lo que se dice.

De acuerdo con lo anterior, dar un lugar a los estudiantes es un reconoci-
miento de ellos como sujetos de la practica pedagégica. Escucharlos, estar dis-
puestos a diferentes situaciones cotidianas de la escuela donde los estudiantes
expresan su pensar y sentir, esa apertura quiebra el rol pasivo de receptores de
los procesos educativos, abre la posibilidad de que sean ellos quienes enuncian
y expresan.

Los significados de las RS, como lo plantea Cuevas (2016), no son neutros,
sino que, al ser construidos socialmente, se constituyen desde la singularidad del
sujeto y el lugar que ocupa en el espacio social. Para el caso, desde su quehacer
como docente y su formacién profesional, el lenguaje es el elemento que sus-
tenta su practica pedagodgica.

La practica pedagdgica con espectro tradicionalista

La practica pedagégica, como lo plantean Rojas Rojas y Castillo Gutiérrez (2016),
es una nocion que designa los modelos pedagégicos tanto tedricos y practicos
que son utilizados en los procesos de ensenanza-aprendizaje, en los que se ha-
cen usos de conceptos, conocimientos y metodologias de la pedagogia.

El docente expresa que su practica pedagdgica esta determinada por el mo-
delo pedagégico y didactico tradicional, que cae en rutinas. Las siguientes ex-
presiones dan cuenta de este aspecto:

En cuanto a mis carencias, no sé qué tantas sean, puede ser una cantidad de
carencias, pero yo me centraria en que entro constantemente en rutinas, sf,
en rutina, de pronto, parte de mi practica es no salir tan frecuentemente de
la rutina y yo reconozco que eso cansa a mis estudiantes y les puede generar
aburrimiento y yo caigo muy frecuentemente en eso de la practica.

Y porque en dltimas en mi practica yo considero ciertamente un espectro muy
grande tradicionalista, pues también tiene ese tinte de promocionar hacia el
pensamiento, que sea lo mas racional posible, lo mas critico posible, entonces
serian como los tres elementos fundamentales.
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La RS de la practica como espectro tradicionalista se considera un tipo de repre-
sentacién hegemonica, que es compartida por los miembros de la comunidad
en general, donde la practica pedagdgica se fundamenta en los procesos de
ensenanza-aprendizaje, desde los conocimientos conceptuales y didacticos del
profesor, en el cual el estudiante es quien los recibe y aprende.

Los modelos pedagogicos tradicionalistas se cimentan en la transmisién y re-
cepcion de informacién y conocimientos, en que el docente crea sus estrategias
de ensenanza y las da a conocer a sus estudiantes. Las tendencias pedagégicas
que definen este modelo son propias del siglo XIX (Vives Hurtado, 2016). Sin
embargo, para el caso estudiado, aunque el docente reconoce que su practica
pedagdgica se caracteriza por este enfoque pedagdgico, busca modificarlo des-
de la racionalidad y la critica, realizando ciertas modificaciones a lo estipulado
en este modelo tradicional.

Constructivismo intermitente: una configuracion

de la practica pedagdgica

La practica docente, como parte de la praxis pedagdgica, es concebida por
Castillo Gutiérrez y Garcia Sandoval (2019) como un proceso de autorreflexion
y retroalimentacién constante que le permite al educador realizar ajustes a su
quehacer, de acuerdo con las necesidades y su constante formacién y evalua-
cién de sus acciones educativas. El docente expresa el cambio de su practica pe-
dagégica hacia el modelo de constructivismo, pero con intermitencia, es decir,
aln se evidencia una resistencia al cambio de su practica pedagdgica.

Asimismo, en la cotidianidad configuré mis practicas pedagégicas alrededor
de lo que considero un constructivismo intermitente, pues, si bien tengo la
conviccién de que las dindmicas sociales de toda naturaleza exigen a la for-
macién escolar una actualizacién de los contenidos y de las formas de cons-
truccién del saber en los sujetos, reconozco en mi quehacer desde entonces
y desde la estructura misma de los nifios, nifias y jévenes que formo una sen-
sacion de acomodo a lo previsible y un estado de bienestar por lo que se ha
hecho siempre del mismo modo.

La RS del constructivismo intermitente permite comprender una funcién orien-
tadora de la representacion en las practicas pedagogicas del docente (Abric,
2001), desde nuevos saberes y comprensiones de su praxis, que lo llevan a trans-
formar su quehacer en el aula desde los contenidos, los saberes y las relaciones
con los otros sujetos pedagdgicos, que son los nifios y jévenes.
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Orden confesional: cristianismo catdlico en
la primera experiencia laboral

La formacién personal, la académica, el sistema de creencias del docente y
las particularidades de las instituciones donde realizd sus primeras experiencias
profesionales, hacen parte de la estructuracién de su propia practica pedagégica
y de las caracteristicas y estilos especificos que les da a estas. Cuando refiere su
primera experiencia laboral como docente expresa lo siguiente:

Bueno, pues es una experiencia laboral que estuvo marcada por el ingreso a
un colegio privado, sf, un colegio privado, de orden confesional, cristiano-ca-
télico, y este colegio era masculino, entonces digamos que hay una serie de
condiciones alli que me permitieron como encajar muy bien en esta comu-
nidad, yo soy egresado de la Universidad de La Salle, era estudiante cuando
empecé a trabajar alli, en el colegio Liceo Hermano Miguel.

La primera experiencia laboral del docente se enmarca en una institucion educa-
tiva de caracter privado, masculino, religioso, caracteristicas que se articularon
con aspectos de su formacion inicial. Estas peculiaridades son fundamentales
para el docente en su practica pedagogica, asi es como en su relato de vida
resalta:

De mi trabajo en este lugar destaco la formacion fuertemente académica que
recibian los estudiantes y que por tanto me supuso ponerme a la altura con-
ceptual de los contenidos que se abordaban. Asimismo, la formacién confe-
sional que se dirigia en aquella institucién era bastante marcada y frecuente.
Debo confesar que, por mis propias convicciones de fe, estos espacios para
considerar el saber, el aprendizaje, la socializacién desde la perspectiva del
cristianismo catélico han sido siempre de mi agrado. El tiempo que permaneci
en este colegio me impregné de fe y de lo que considero mi propio estilo en
mi practica pedagdgica, que reconozco como catedratica participativa y tradi-
cionalista con promocién de las posturas criticas.

El mundo allad afuera esta al revés

El docente expresa una tension entre su practica en la institucién educativa y lo
que sucede fuera de ella, en la cotidianidad, puesto que en la practica pedagé-
gica en la escuela se promueven competencias disciplinares, aunque prevale-
ciendo las competencias éticas. Esto se contrapone a los diferentes problemas
sociales que se viven fuera de la institucion educativa.
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Pues como un poco la falta de coherencia que hay entre lo que se propone la
escuela y el sistema educativo y lo que pasa en el mundo real. Si, siento que me
esmero por formar estudiantes que tengan unas habilidades, unas competencias,
mas que linglisticas, mds que comunicativas, éticas, si, sobre todo, éticas.

La ruptura mencionada por el docente se establece entre el contexto escolar y el
contexto social fuera de la institucién. Aunque la institucion tiene como objetivo
que los estudiantes logren un capital escolar desde las competencias y habili-
dades por medio de la accién pedagdgica que se da entre docentes-estudiantes
y otros miembros de la institucién; mientras tanto, el campo social fuera de la
escuela demanda otras capacidades y habilidades que atiendan a esa demandas
econémicas, sociales y politicas de su cotidianidad.

Pero pues el mundo alld afuera esta al revés, entonces como que es dificil, es
un trabajo que no, es decir, es motivacion, pero también es causa de desmo-
tivacion ver que estamos preparando a los chicos y que hay un esfuerzo muy
grande que se hace en lo cotidiano y que muchas veces eso no se corresponde,
entonces lo que ven los muchachos afuera es un escenario muy desolador, s,
y eso realmente desmotiva, porque implica no solo lo que pasa conmigo, sino
el significado que le dan los jévenes a los que yo sirvo cotidianamente, pues
es sobre ver el mundo alla afuera, es decir, yo ;para qué estudio tanto?, jpara
qué me preparo tanto, profe?, si el mundo alld afuera es muy hostil y no me va
a ofrecer, no tiene nada que ofrecerme, entonces eso es desmotivante, sobre
todo lo que pasa fuera de la escuela, no tanto adentro.

La desmotivacién aparece como un elemento producto de la tensién que se ex-
perimenta entre la formacién en el campo escolar y el campo social, ya que el
docente expone una visién desoladora de ese quebranto tanto para él como do-
cente como para los jovenes que se cuestionan sobre la importancia de estudiar
si no tiene una trascendencia en la realidad fuera de la estructura institucional.

Representaciones sociales de la docencia

La docencia como ejercicio del docente es un elemento constitutivo de la practi-
ca pedagdgica, ya que el rol profesional que este realiza en el campo educativo
materializa la praxis a partir de sus saberes personales y profesionales. Para este
desarrollo analitico, se presenta la RS de la docencia que emerge de los relatos
del docente.
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La docencia como vocacion y forma de servicio a la comunidad

La informacién recopilada segin la metodologia descrita permite identificar la
RS que tiene el sujeto de estudio sobre la docencia. Este la concibe como vo-
cacién, como una forma de servir a la comunidad, en que sus conocimientos
tedricos, epistemoldgicos y didacticos como profesional de la educaciéon son
puestos en favor de una colectividad.

En su relato de vida plantea su decision por la eleccién de formacion inicial:
“Posteriormente decidi tomar el segundo semestre del afio 2003 como un espa-
cio para determinar mi vocacion y senti un profundo llamado a servir”. Luego el
docente expresa en la entrevista semiestructurada:

siempre senti que tenfa como un Ilamado a algo que tuviera que ver cémo con
un servicio a la comunidad, alguna vez muy remota.

Bueno, pues, fundamentalmente que estoy haciendo algo que quiero hacer, si,
que me permite impactar una comunidad, es decir, yo siempre he estado con-
vencido del servicio a los otros y me he visto, digamos, como en esa funcién.

Estos discursos del docente de su decision profesional coinciden con los estu-
dios de Vaillant (2007), en los cuales la profesién docente se ha constituido en
vocacién y llamado al servicio, es decir, la visién vocacional es una de las ca-
racteristicas que define el éxito a nivel profesional.

La RS de la docencia como un servicio a los demas se relaciona con una fun-
cién de su quehacer en beneficio de los demas. El docente expresa de manera
reiterada en su relato de vida y en su entrevista que sus creencias religiosas, sus
procesos formativos y sus experiencias estan unidas a unos principios y sentires.
Esta RS de la docencia, desde la vocacién y el servicio, emerge desde su pro-
pia formacién personal a partir de experiencias en la adolescencia y desde los
contenidos disciplinares que se facilitaron en su educacién secundaria para la
eleccién de su formacién inicial.

Iniciaria mi formacién con conviccién vocacional, de querer servir socialmen-
te y desde las disciplinas que se me facilitaron en mi bachillerato: humanida-
des, inglés y castellano. Bueno, digamos que hay algunos aspectos como espo-
radicos por la misma formacién familiar en un entorno catélico y estas cosas,
pues yo estuve como al servicio, fui formado en eso, como al servicio de la
comunidad, como a ver como uno contribuia con las cosas, con las necesida-
des de otras personas, y ese fue como el marco fundamental. Hay una razén,
también que yo hoy digamos que reconoceria también es en mi adolescencia,
y es que mi servicio social lo presté atendiendo a nifios de primero y segundo
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grado de primaria, y digamos que en ese espacio también tuve la posibilidad
de tener ese encuentro con los nifios.

Representaciones sociales de los sujetos de la practica
pedagogica

La praxis pedagdgica se cristaliza desde los pensamientos, los saberes y las ac-
ciones materializadas gracias a los sujetos que hacen parte de esta, entre ellos
los estudiantes y el docente. Asi es como al hablar de la practica pedagdgica se
consideran quiénes son y qué significados son atribuidos a estos agentes desde
las RS del docente.

Los estudiantes, el centro y la posibilidad de transformacion

Los estudiantes son el eje de la practica pedagoégica del docente y los agentes
transformadores de cambio en la RS hegeménica por parte del profesor. Esta se
relaciona con lo propuesto en los marcos normativos y como el ideal de la edu-
cacion desde el estudiante como centro del proceso educativo.

Bueno, pues, los estudiantes para mi son el centro y la posibilidad mas grande
de transformacion. Pues ellos son como el elemento dinamizador del cambio,
no, son el elemento dinamizador del cambio [afirma y acentdal, y yo tengo
mucha confianza en que, si bien mis capacidades no me daban para..., no
tengo superpoderes para abarcar una poblacién muy, muy grande, considero
que ese impacto pequeiito que puedo tener en mis estudiantes y en ellos, ese
centro es lo que tiene realmente, pues ese elemento transformador. Entonces
reconozco sujetos, digamos que integran muchas emociones.

Empero, en los discursos del docente también se identifica una RS emancipada
del estudiante como un sujeto histérico (Moscovici, 1979), que se encuentra
inmerso en un contexto sociocultural, que no debe desconocerse desde los pro-
cesos educativos. Esta representacion surge desde un colectivo de docentes y
apuestas de transformacién educativa, que invitan a no desconocer la historici-
dad y la carga cultural de cada sujeto, como sus intereses y necesidades, rom-
piendo con la visién de estudiante considerado como quien asiste a la escuela a
aprender contenidos tematicos.

Bueno, son varios los elementos para mi, pues es una consideraciéon de mis
estudiantes, por qué, pues trabajar independiente de si uno estd en el campo
privado o en el campo pUblico, pues los estudiantes tienen lugares de enun-
ciacién y los lugares de enunciacién, pues, estan cargados de los contenidos
de la familia, de esas trayectorias, de esas familias, algunos de pronto con
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antecedentes, con padres profesionales, esos contextos, contextos familiares
muy violentos, entonces dirfa yo que es el primer elemento que considero
dentro de mi practica pedagogica.

Los lugares de enunciacion referidos por el docente y el reconocimiento con-
textual que influye en los estudiantes son considerados el primer elemento que
constituye la practica del docente.

Ser maestro es serlo todo

El docente expresa y muestra una actitud de gratificacién y plenitud a ni-
vel profesional, desde su experiencia laboral y formacién como licenciado en
Lengua Castellana e Inglés.

Bueno, pues, fundamentalmente que estoy haciendo algo que quiero hacer,
si, que me permite impactar una comunidad, es decir, yo siempre he estado
convencido del servicio a los otros y me he visto, digamos, como en esa fun-
cién, y efectivamente que yo pueda vivir de esto, jeh? Pues digamos que es
como el premio que yo esperaba conseguir en mi vida, si, entonces eh, ser
maestro para mf{ es serlo todo. En este momento de mi vida, hasta este mo-
mento, yo no me veo ejerciendo otra cosa a pesar de las vicisitudes que uno
atraviesa con los afos, pero ha sido maravilloso porque siento en mi vida,
digamos, en esa proyeccién de lo espiritual, pero también como de lo social,
que he hecho contribuciones que en lo inmediato no se ha notado, pero ver
a mis estudiantes realizados en sus carreras, o que emprenden iniciativas,
digamos que resulta siendo algo muy satisfactorio para mi.

Una de las dimensiones que conforman el contenido de las RS es la orientacion,
la postura positiva o negativa, desfavorable o favorable, de una representacion
del objeto (Moscovici, 1979). Para el caso estudiado, hay un reconocimiento
favorable y de satisfaccion profesional de ser docente, gratificacién por el im-
pacto que tiene esta profesion a nivel social, y para el docente sujeto de estudio,
también en el plano espiritual. De igual manera, resalta la importancia de ser
docente desde su area disciplinar de Lengua Castellana e Inglés cuando expresa:

desde la ensefianza del inglés, existe también esa posibilidad de conocer nue-
vos mundos, nuevos contextos, de estar a la moda, si se quiere asf, porque
esto también motiva a los chicos. Si, ha sido una ventaja, es comunicar, es
comunicar y construir desde la misma comunicacion.

Conclusiones

Se identificaron RS que el docente de Lengua Castellana e Inglés ha construido
en su formacién personal, inicial y experiencial, que le permite la elaboracién
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de su identidad como docente. Se identificaron y agruparon las RS de la practica
pedagdgica, comprendiendo los sentidos y significados que le son atribuidos
desde la experiencia personal y profesional del sujeto como docente.

La agrupacion de las RS identificadas posibilité reconocer afinidades con la do-
cencia, los sujetos y la practica pedagoégicos. Las RS que tiene el docente sobre
la practica pedagodgica objeto de investigacion incluye la preferencia por mode-
los pedagdgicos tradicionales, pero con aplicando reformas a los postulados en
estos enfoques.

Las RS de la practica pedagdgica que construye el docente se encuentran
influenciadas por sus creencias religiosas, su formacién en instituciones educa-
tivas de cardcter catélico y de sus primeras experiencias laborales. Esto ademas
evidenciar un capital religioso estructurado en el profesor.

Asimismo, las RS del profesor se encuentran constituidas por los modelos
pedagdgicos, los cuales se fundamentan en teorias, propdsitos, recursos, meto-
dologias y contenidos que imprimen el tipo de educacién. El docente reconoce
su practica pedagégica constituida por influencia y tendencias de estos modelos,
tradicionalista y constructivista. Otro componente de su RS de la practica peda-
gogica son los sujetos, tanto los estudiantes como él mismo, desde una perspec-
tiva profesional y humana.

Los componentes de las RS incluyen la informacién, la actitud y el campo
representacional. Se concluye que la informacién que tiene el docente como
fuente son sus creencias, su formacion inicial y su experiencia profesional. En
cuanto a la actitud favorable, de gratificacion por algunas de las transforma-
ciones que se logra con los estudiantes y en cuanto a “ser maestro que es serlo
todo”; el docente también presenta una expresion y sentimiento ruptura entre
las competencias desarrolladas y alcances en la escuela, que se confronta con la
vida social afuera de la institucion.

En cuanto al campo representacional, el maestro da cuenta de los modelos
pedagdgicos, los saberes, los sujetos pedagdgicos, las instituciones, las creencias
y los significados que se dan a partir de esas interacciones que establece este
sujeto de investigacion, en su vida personal y profesional en diferentes etapas
de su vida.

Respecto de las clases de RS se identificaron practicas pedagégicas hegemo-
nicas tradicionalistas, fundamentadas en la ensefanza y el aprendizaje por me-
dio de clases magistrales (Guerrero Palacios, 2011). Otra de las RS hegemonicas
emerge en la concepcion del estudiante como el centro de la educacioén, ya que
este postulado caracteriza las politicas publicas, los lineamientos y fundamentos
epistemologicos de las instituciones educativas.
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De igual manera, la docencia como vocacién y servicio a los demds es una
RS que se ha instaurado a partir de la asociacion del ser docente con el sacer-
docio, desde los origenes de esta profesion (Vaillant, 2007). Las RS de emanci-
pacion, identificadas en los discursos del docente, se identificaron asimismo en
cuanto el estudiante como un sujeto histérico inmerso en un contexto socio-
cultural, elementos que son necesarios considerar en las practicas pedagégicas
y que ha surgido como una representacion desde los nuevos lineamientos y la
formulacién de proyectos institucionales y de aula.

Se identific6 como las RS del docente orientan sus practicas (Abric, 2001).
Asi, desde el reconocimiento de elementos y postulados del constructivismo, el
docente configura su practica pedagégica, aunque, como lo refiere, es un cons-
tructivismo intermitente.

La formacién inicial y la primera experiencia laboral en instituciones de ca-
racter privado, religioso y catélico, como estructuras tanto del campo educativo
y del religioso, instauran unas disposiciones que permiten percibir, pensar y ac-
tuar formas de relacionarse con la practica pedagogica del docente (Gutiérrez,
2012).

Las RS del docente también permiten identificar unas tensiones de lo que
sucede en el campo escolar versus las dindmicas en el campo social fuera de la
institucion educativa, ya que las condiciones sociales y econémicas son adver-
sas y generan una ruptura luego de que el estudiante egresa del colegio, lo que
se convierte en desesperanza tanto para los estudiantes como para el docente.
Esto pone de manifiesto la relacion entre las RS y las practicas pedagégicas, ya
que al ser parte de la cotidianidad del docente se articulan y posibilitan orientar
su quehacer pedagogico, que no deja de lado su dimensiéon humana, mas alla de
ser profesional. La experiencia personal y profesional le permiten atribuir senti-
dos y significados a los diferentes objetos y fenémenos en el campo educativo,
para el caso, la practica pedagogica.
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