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Capitulo 6

Metodologias para el dialogo entre sistemas de conocimientos
cientificos académicos (CCA) y conocimientos locales
tradicionales (CLT) en el aula

Jairo Robles-Piferos'”

6.1. Introducciéon
En décadas recientes, la educacion cientifica intercultural ha ganado un espacio
de reconocimiento y consolidacién dentro del campo de investigacién de la ense-
fianza de las ciencias (Robles-Pifieros, 2023). En ese proceso de consolidacion,
ha venido evidenciando la necesidad de abordar, de manera urgente, las claras
tensiones que surgen al relacionar los diferentes sistemas de conocimientos
que presentes en los contextos educativos de los diferentes territorios, con los
conocimientos propios de las ciencias. Cabe resaltar que la educacién cientifica
intercultural parte de una caracterizacion de la ciencia como cultura, en el sentido
de la definicién de cultura de Geertz (1973), es decir, como «un sistema ordenado
de significados y simbolos, en cuyos términos sociales tiene lugar la interaccién».
Reconocer la ciencia como cultura convierte las aulas en lugares de encuentro
intercultural entre la cultura de la ciencia que, a menudo, estd representada por el
docente y el plan de estudios, y la cultura local tradicional que esta representada
por los estudiantes a través de compromisos, conocimientos y valores (ElI-Hani
& Ludwig, 2024 ; Robles-Pifieros et al., 2023; Robles-Pifieros & Abella, 2025).
Si bien este reconocimiento de la diversidad de sistemas de conocimiento
amplia las posibilidades de representatividad y participacién de otros sistemas
culturales, y sus respectivas epistemologias en la ensefianza de las ciencias,
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esto plantea a su vez una serie de desafios en términos no solo tedricos (ya que
ha implicado la construccion de referentes teérico-filosoficos para promover el
didlogo) sino metodoldégicos. Esto atiende, precisamente, a la necesidad de llevar
al proceso de ensenanza, perspectivas metodoldgicas que motiven y permitan a
los y las profesores de ciencias una interaccion horizontal entre conocimientos
en sus practicas educativas. Esto hace que sea necesario un proceso de formacion
en doble via, frente a la misma formacién inicial y continua de los profesores y
profesoras de ciencias, una formacién que se precie de ser sensible a la diversidad
cultural, lo que Robles-Pifieros et al. (2023) denominan desarrollo de un perfil
culturalmente sensible. Se trata de un educador capaz de reconocer, valorar y
dialogar sobre diferentes sistemas de conocimiento en su sal6n de clases y sea un
mediador entre estos conocimientos y el conocimiento cientifico que representa.
Por otro lado, implica el desarrollo de estrategias y recursos que también atien-
dan a esta diversidad cultural; no basta solo con el hecho de formar un docente
capaz de trabajar con la diversidad cultural, sino que es preciso el desarrollo e
implementacion de estrategias, disefios didacticos y recursos que materialicen
ese dialogo (El-Hani, 2022; Baptista, 2018). Una de las preocupaciones de las
propuestas interculturales a lo largo de su proceso de consolidacién es el hecho
de la falta de propuestas metodolégicas que propicien y motiven el didlogo en los
diferentes salones de clase. A su vez, esta preocupacion dio paso a una enorme
oportunidad para propuestas metodologicas y disenos didacticos que han per-
mitido, hoy en dia, tener un enorme bagaje de experiencias que enriquecen el
panorama de investigacion y practica de la ECl en los diferentes territorios y, a su
vez, se convierten en ejemplos a seguir y practicas replicables para quienes tienen
el interés de adelantar practicas culturalmente sensibles en sus salones de clase.
Con base en lo anterior, este capitulo busca mostrar algunas experiencias
significativas que evidencian variadas metodologias para entablar didlogo intercul-
tural en contextos educativos diferenciados, con comunidades especificas y que
dan cuenta de la enorme diversidad de propuestas que han hecho de la educacion
cientifica intercultural un productivo campo de conocimiento. Estas experiencias
se presentan de manera relacional y buscan, con esto, dar una aproximacion a
diferentes maneras de llevar a cabo procesos de educacion cientifica intercultural,
resaltando sus principales objetivos, sus contextos de aplicacion y, sobre todo,
haciendo hincapié en larica variedad de enfoques que en las dos tltimas décadas
han contribuido a la consolidacion de este prolifico enfoque de investigacion.
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6.2. Explorar metodologias de dialogo entre sistemas

de conocimiento

Como ya fue mencionado, una de las cuestiones mds importantes del proyecto
intercultural en la educacion cientifica tiene que ver, precisamente, con su re-
lacion entre la formacién docente, con el desarrollo de un perfil culturalmente
sensible, en el que el/la profesor/a sea capaz de reconocer, negociar y dialogar
entre sistemas de conocimiento en sus practicas docentes. A su vez, cabe resaltar
la importancia del desarrollo de propuestas metodolégicas que guian el camino
de la educacion cientifica intercultural como «maneras» de entablar el didlogo
intercultural en el proceso educativo, proceso caracterizado por ser de natura-
leza compleja y que contiene desafios en términos tanto epistemolégicos como
ontoldgicos y de valores cuando de contacto intercultural se trata (Tsing, 2009).

Estas crecientes preocupaciones sobre la manera en que se relacionan los
sistemas de conocimiento en el proceso de enseflanza de las ciencias han
venido complementando el enfoque de la perspectiva intercultural con énfasis
en la importancia del didlogo entre sistemas de conocimiento heterogéneos y
en articulacion con el objetivo de la educacion en ciencias que se precia de ser
intercultural, para ampliar la comprension de la ciencia por parte de los estu-
diantes al brindarles oportunidades para reflexionar sobre diferentes tradiciones
epistémicas y sus aplicaciones contextualizadas del conocimiento (Robles-Pifieros
& Barboza et al., 2017). Se plantea entonces que, en las aulas donde el cono-
cimiento tradicional de los estudiantes es diferente del conocimiento cientifico,
existan oportunidades para que los estudiantes delimiten la ciencia, es decir,
reconozcan los dominios particulares de su discurso, en los que los conceptos
tanto como las ideas cientificas, como los conceptos e ideas culturales de los
estudiantes tengan, cada uno en su propio contexto, alcance y validez. Acerca
de esta perspectiva, es necesario crear situaciones para que los estudiantes com-
prendan cémo la practica cientifica puede beneficiarse de los resultados de otros
campos del conocimiento y, sin embargo, algunas ideas de la ciencia pueden
llegar a él por otros caminos epistemolégicos.

La investigacién actual en educacién cientifica intercultural busca incorporar
el conocimiento cultural de los estudiantes proponiendo metodologias y estrate-
gias sensibles al contexto y la diversidad cultural de estas comunidades, por lo
que la produccién de trabajos en este campo ha sido amplia en las Gltimas dos
décadas, y se presentan algunas de las metodologias para el didlogo intercultural.
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Molina (2012) ya habia mostrado algunas de las propuestas consolidadas para
la primera etapa de principio del siglo XX; ahora se presentan algunos caminos
metodolégicos que ya sea que apliquen algunas de las metodologias presentadas
en Molina (2012) o amplien la perspectiva desde otras maneras de entablar el
didlogo, presentan enfoques diferenciados en algunas ocasiones y, a su vez, dan
cuenta de la prolifica produccién teérico-metodolégica en la Gltima década como
aporte a la cuestion del didlogo como aspecto neural del proceso intercultural.

A continuacion, se abordan algunas de las propuestas metodolégicas para
el didlogo intercultural para ser desarrolladas en el sal6n de clases desde una
perspectiva de didlogo entres sistemas de conocimiento y, por tGltimo, se presenta
un modelo de implementacion para la educacién cientifica intercultural con el
cual serd posible disenar y ejecutar acciones de ensefianza y procesos de abor-
daje de las ciencias sensible a la diversidad cultural en los diferentes contextos
presentes en los territorios.

6.2.1. Didlogos de saberes en via campesina

En la propuesta de Torres y Rosset (2016) se plantea como la via campesina ha
sido sostenida y moldeada por un didlogo de saberes que se establece entre di-
versos conocimientos y formas de comprension, que tiene lugar en el contexto
de las distintas culturas e identidades rurales que conforman su membresia. Este
didlogo se desarrolla en un entorno caracterizado por una creciente politizacion
en oposicion a la realidad neoliberal y al agronegocio, y que ha sido recapitalizado
en la fase mas reciente de la economia capitalista. Este intercambio de perspec-
tivas, que incluye voces previamente marginadas, ha dado lugar a significativas
«emergencias» que comprenden, por un lado, los marcos interpretativos que
movilizan la accién colectiva, como el concepto de soberania alimentaria y, por
otro lado, las metodologias sociales que fomentan la difusién de la agroecologia
entre las familias campesinas.

Este tipo de iniciativas han hecho un eco importante en el giro del didlogo
intercultural, ya que una de las caracteristicas del proceso intercultural en los
primeros anos de la propuesta intercultural concibe el didlogo con grupos indi-
genas denominados «tradicionales»; sin embargo, la propuesta de los dialogos
con comunidades y conocimientos campesinos en los Gltimos afios ha venido
tomando mucha mas fuerza como es posible ver en la propuesta de saberes en
via campesina. Esta situacion ha dado cuenta de la necesidad —por lo menos
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en regiones del Sur global— de entablar didlogos con sistemas de conocimientos
campesinos ya que son una poblacién mayoritaria en muchos de estos paises y,
por ende, sus conocimientos estan siempre presentes en el proceso de ensefianza
de las ciencias

Figura 8. Modelo de didlogo en via campesina

L

Didlogos en via

campesina
Realidad Conceptos y saberes
Saberes del campo. socio-politica curriculares.
Modos de agricultura. del campo para Métodos propios
Tradiciones. promover acciones de la ciencia.
colectivas
Conocimientos Conocimientos
campesinos académicos

~_ A

Fuente: elaboracién propia.

En la figura 8 es posible evidenciar una manera de realizar el proceso de
dialogos en via campesina en el salén de clase; se hace prioritario que los saberes
propios del campo, los modos de agricultura y las tradiciones culturales entren en
contacto por medio de situaciones contextuales con los contenidos curriculares
para, asi, promover una perspectiva complementaria que conlleve no solo al
abordaje de conocimientos sino que promueva acciones colectivas que lleven a
la reflexion de la realidad del campo.

6.2.2. Tertulias dialégicas
En este trabajo, Ballesta Pagan et al. (2017) exponen un andlisis de dos tertulias
literarias dialégicas, una de ellas llevada a cabo en un colegio piblico de edu-
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cacion primaria en la regiéon de Murcia, y la otra en un instituto de educacién
secundaria en el Pais Vasco. El propésito de este estudio es destacar y evaluar la
efectividad de esta metodologia participativa que involucra a familias, educadores,
estudiantes y otros miembros de la comunidad educativa. Su objetivo principal es
explorar la dindmica de las tertulias literarias dialégicas y evaluar qué elementos
de esta practica contribuyen al fortalecimiento de los vinculos entre la escuela
y su entorno. Para alcanzar este propésito, nos hemos planteado los siguientes
objetivos especificos: analizar de qué manera las tertulias literarias dialdgicas
permiten al alumnado desarrollar estrategias para la resolucién de conflictos y
adquirir valores; investigar los vinculos que se establecen entre los agentes de
la comunidad educativa, brindando una oportunidad de reconocimiento mutuo
entre sus miembros a través de las tertulias literarias dialdgicas.

Las tertulias literarias promueven el desarrollo de una educacién inclusiva e
intercultural que desafia estereotipos y mitos. Los diversos temas abordados y
el didlogo que se produce posteriormente fomentan la reflexién sobre la multi-
culturalidad y la igualdad entre personas de diferentes culturas, religiones, entre
otros aspectos. Los hallazgos revelan los beneficios que esta actividad aporta al
aprendizaje, asi como a la mejora de las relaciones interpersonales y la conexién
de los centros educativos con su entorno.

6.2.3. Dialogo como puentes entre conocimientos y los puentes
conceptuales
De la propuesta inicial realizada por Molina y Mojica (2013), se aborda la ca-
tegoria de «puentes entre conocimientos» como un medio para facilitar el esta-
blecimiento de conexiones transfronterizas para los estudiantes en el proceso de
aprendizaje de las ciencias. Se analizan las interrelaciones entre la ensefianza
de las ciencias, la naturaleza y la cultura, teniendo en cuenta las posturas epis-
temoldgicas del universalismo, multiculturalismo, pluralismo epistemolégico e
interculturalidad. Melo (2017) identifica dos ejes fundamentales que posibilitan
el analisis: la consideracién de los puentes como metaforas valiosas para la com-
prension y los puentes como representaciones que participan en la elaboracion
de conceptos. Entre las conclusiones, se destaca la potencialidad de los puentes
como un novedoso enfoque para la ensehanza de las ciencias.

Asimismo, la utilizacién de los puentes como metafora facilita a los estu-
diantes la construccién de significados que se manifiestan en el aula, integrando
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los contextos de la vida cotidiana de los alumnos con el aprendizaje de las
ciencias. En dltima instancia, la interconexién entre conocimientos presenta un
enfoque renovador inmerso en una perspectiva intercultural, en la que el didlogo
fundamentado en la argumentacion sitGa al mismo nivel los saberes ecologicos
tradicionales y los conocimientos cientificos impartidos en el ambito escolar.

En este sentido, Chadwick y Bonan (2018) llevaron a cabo una intervencién
en escuelas de educacién media que reciben mayoritariamente a estudiantes de
la etnia qom. Esta intervencién forma parte de una investigacién-accion centrada
en la educacion cientifica intercultural (ECI) y en la didactica de las ciencias
naturales (DCN). El objetivo especifico de la investigacion fue identificar los
vinculos o puentes conceptuales entre los conocimientos cientificos y los cono-
cimientos vernaculos a través de una tematica comun. Para lograr este propésito,
se disefaron actividades exploratorias mediante las cuales se evalué la presencia
de elementos culturales tanto cientificos como verndculos relacionados con las
Pléyades, un conjunto estelar de gran significacion para las poblaciones amerin-
dias. A partir de los resultados obtenidos en estas actividades, se estableci6 una
clasificacién de los principales actores y figuras que conforman el cielo de la
cultura qom, revelando asi la relevante posicion que ocupan las Pléyades en la
béveda celeste ancestral.

6.2.4. Tablas de cognicion contextual para el dialogo

Baptista (2018) presenta un articulo que tiene como finalidad la proposicién de
tablas de cognicién contextual, concebidas como herramientas de investigacion
y modelos destinados a facilitar el dialogo intercultural en torno a la ensefianza
de las ciencias en los centros educativos. Esta propuesta surge de un estudio de
caso cualitativo que involucré la aplicacién de tablas de cognicion comparada
en clases de biologia en una escuela publica brasilefia. Los resultados obtenidos
indican que dichas tablas facilitaron a los estudiantes la comprensién de las rela-
ciones de similitud y diferencia entre sus conocimientos previos y el conocimiento
cientifico, asi como la delimitacion del contexto original y la aplicabilidad de
cada una de estas formas de conocimiento. No obstante, se identificé la necesidad
de ampliar el alcance de estas tablas para conferirles un nuevo significado en
funcién de los objetivos practicos de la investigacién y la ensefianza de ciencias
con sensibilidad cultural. Por consiguiente, se presentan propuestas de tablas
de cognicién contextual que consideran estas modificaciones y se analizan las
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posibles implicaciones para la ensefanza y la investigacion en el dmbito de la
educacion cientifica.

La metodologia de las tablas de cognicién contextual se posicionan como
una perspectiva que se precia de tener una naturaleza de metodologia para la
ensefnanza de las ciencias, traida desde el campo de la etnobiologia; por medio
de este proceso, se pone en el centro de las discusiones la posibilidad de colabo-
rar al educador en el proceso de didlogo mediante el uso de la tabla para poder
relacionar los conocimientos de las comunidades, los conocimientos cientificos
y los conocimientos cientificos escolares. Mediante este proceso, Baptista (2018)
propone que el didlogo intercultural puede ser mediado en el aula de clases y
con los materiales didacticos que se usan en el proceso de ensefianza, aspecto
que incluye textos dentro del proceso dialégico.

Las tablas de cognicion contextual se componen de tres columnas: 1. Cono-
cimiento local de los estudiantes; 2. Contenidos de ensefanza de biologia; y 3.
Conocimiento cientifico. El propésito de esto es identificar conocimientos previos
para iniciar el didlogo intercultural. Basicamente, conocimientos agricolas locales
y otros conocimientos que preceden a las clases (tabla 15).

Tabla 15. Modelo de construccién de las tablas de cognicién contextual

Conocimiento local de los
estudiantes

Contenidos de ensefianza
de las Ciencias

Conocimiento cientifico

Los conocimientos
culturales y cotidianos de
los estudiantes

Los contenidos propios de
la ciencia escolar presente
en libros de texto.

Los conocimientos propios
de la ciencia y sus avances
en los diferentes campos.

Fuente: adaptado de Baptista (2018).

Con el desarrollo de esta metodologia en el aula, el docente investigara qué
conocimientos tienen los estudiantes previos al aprendizaje escolar de manera que
sea posible adaptar estrategias de ensenanza y aprendizaje que sean dialégicas.
Para ello, los docentes utilizan y construyen tablas de cognicion contextual que,
ademds de indagar sobre los conocimientos previos, ayudan a establecer relacio-
nes entre estos conocimientos y el conocimiento cientifico que se esta ensefiando,
ya sean semejanzas o diferencias en términos ontolégicos y epistemoldgicos.
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6.2.5. Dialogo como zona de negociacion
Para el trabajo de Robles-Pifieros et al. (2020), la educacion cientifica intercultural
requiere de la realizacién de negociaciones entre diversos sistemas de cono-
cimiento, asi como la consideracion de las tensiones que pueden surgir entre
ellos. A partir de un trabajo de campo etnografico y de intervenciones educativas
[levadas a cabo en dos comunidades agricolas del noreste de Brasil, se explora
el potencial de la educacion cientifica como mediadora entre el conocimiento
tradicional y el conocimiento académico. Mientras que el conocimiento tradi-
cional influye en las practicas agricolas y en las interacciones con el medio am-
biente en las aldeas de Coracdo de Maria y Retiro, el conocimiento académico
se enfatiza en el ambito de la educacién biolégica. Fundamentados en debates
filos6ficos acerca de las «superposiciones parciales» que existen entre diversas
epistemologias, ontologias y sistemas de valores; se analizan las relaciones entre
el conocimiento ecoldgico tradicional y el académico en estas comunidades.
Por medio de la perspectiva transdisciplinar con comunidades agricolas, se
realiza una investigacion sobre las posibilidades de didlogo que se pueden con-
figurar para la ensefianza de la ecologia en dos escuelas rurales. Para esto, se
toman los conocimientos campesinos de las localidades vy, junto con profesoras
de ciencias, se desarrollan planeaciones curriculares que permitan el abordaje
de contenidos cientificos escolares mediante casos y situaciones propias de los
conocimientos de las comunidades en forma dialégica. Se evidenci6 asi que dicho
ejercicio promueve practicas reflexivas en el proceso educativo, tanto en términos
de la planeacién y seleccién de contenidos curriculares para la ensefanza de
las ciencias en contextos rurales como en el proceso de formacion continua de
profesores de ciencias para el desarrollo de un perfil culturalmente sensible (PCS).
Por otro lado, al proponer una metodologia de didlogo para la educacién
biolégica como una «zona de negociacién» entre sistemas de conocimiento
(figura 9), se examina como se negocian estas superposiciones parciales en las
practicas educativas del Brasil rural, estableciendo las bases para intervenciones
educativas que promuevan el didlogo intercultural, ya que en este proceso se
promueve que lo/as profesore/as de ciencias funjan como «negociadores» de
significados entre los conocimientos cientificos escolares y los conocimientos
culturales de los estudiantes.
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Figura 9. Modelo de didlogo del salon de clases como zona de negociacién

Intervenciones Factores
Educativas Causales Conocimiento Conocimiento
Ecolégico Ecolégico
Produccién de Tales como... Tradicional Académico
nuevos materiales
de Ensenanza Libros de texto
descontextualizados
Didlogo
Intercultural Injusticias
Testimoniales
Enfoque en la vida
cotidiana Presiones
Econdmicas SALON DE CLASES DE CIENCIAS

COMO ZONA DE NEGOCIACION

Fuente: tomado y traducido de Robles-Pifieros et al. (2020).

6.2.6. Innovaciones educativas para el dialogo

El caso de Zé e os Bichos (Robles-Pifneros et al., 2022) da cuenta de un cémic
dirigido a los estudiantes de secundaria del municipio de Coracao de Maria,
en el estado de Bahia. No obstante, es un material que puede ser utilizado por
cualquier persona interesada. El objetivo de esta obra es fortalecer y promover la
ensenanza de las ciencias, concretamente en las dreas de Biologia y Ecologia, de
manera intercultural. De este modo, se busca ofrecer oportunidades de didlogo
entre el conocimiento ecoldgico tradicional (CET) y el conocimiento académico
ecoldgico (CEA) en el abordaje de contenidos cientificos. La propuesta es pro-
mover oportunidades, con materiales y procedimientos alternativos, pero con-
textualizados y sensibles al contexto, en las que el docente cree un didlogo entre
el conocimiento de los estudiantes y el conocimiento cientifico.

El uso del cémic como recurso o innovacién educativa para la ensefianza
de las ciencias se configura como una forma alternativa de producir materiales
para el proceso de ensefianza que atienda a los contextos y realidades de las
comunidades que habitan los territorios, esto materializa la preocupacién de
cudn necesario es que como producto del dialogo intercultural, se desarrollen
propuestas de materiales que pongan en juego esa perspectiva dialégica entre
sistemas de conocimientos. Para ello, se plantea una de las cuestiones mds im-
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portantes: la atencién de los estudiantes y la motivacién hacia la ciencia, ya que
esta propuesta de uso de cémic para el didlogo intercultural no solo se centra
en el hecho de traer hacia el salén de clases los conocimientos culturales de
las comunidades —en este caso comunidades agricolas—, sino la propuesta de
personajes con los cuales se puedan identificar los estudiantes y la comunidad
en general. Esto hace que, a diferencia de un texto didactico generalista y poco
contextualizado, la innovacién educativa en formato de cémic tenga una natu-
raleza mds cercana a la comunidad que atiende y sobre todo aborde sus situa-
ciones propias, sus realidades, sus contextos y, en especial, sus problematicas
ambientales y de biodiversidad que pueden ser un «gancho» muy eficaz para
abordar conceptos y contenidos en ecologia (figura 10). Para poder acceder al
recurso: https://repositorio.ufba.br/handle/ri/34698.

Figura 10. Portada de Zé e os Bichos y pagina donde se abordan conceptos como
flujo de energia con organismos propios

FONTES DE
ENERGIA
ORGANISMOS]

RODUNORES)

Fuente: tomado de Robles-Pifieros et al. (2022).
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6.2.7. La chagra y la SoSeA para el dialogo

El objetivo de esta investigacion llevada a cabo por Miranda y Garcia (2022)
radica en llevar a cabo un analisis reflexivo sobre el uso de la chagra como
estrategia pedagdgica para fomentar una experiencia de endoculturacién que
conduzca a la soberania alimentaria en contextos educativos, centrandose en
las tradiciones del resguardo indigena de Ipiales, ubicado en la localidad de Los
Pastos (Colombia). A medida que las tendencias contemporaneas generan nuevos
estilos de vida, es pertinente plantear el interrogante respecto a si los saberes y
tradiciones culturales de los pueblos indigenas estan siendo menospreciados. Para
alcanzar este prop6sito, se empled una metodologia cualitativa que se centr6 en
la revision documental de diversas fuentes relacionadas con el tema, las cuales
fueron trianguladas para la generacion de reflexiones finales. Como resultado del
proceso investigativo, se evidencié que la transmisién de saberes ancestrales, que
han ido disminuyendo con el tiempo, resulta fundamental.

Asimismo, se constaté que elementos culturales, como la chagra, generan
impactos significativos en términos de soberania alimentaria, salud, economia
y desarrollo sostenible, materializado en procesos de aula llevados a cabo
para fomentar el didlogo entre sistemas de conocimiento. En esta perspectiva
metodoldgica, es posible evidenciar la importancia de espacios materiales como
la chagra, no solo como un recurso para el abordaje de contenidos escolares
sino para el rescate de saberes culturales de las comunidades frente a diferentes
aspectos centrados en esta —el uso del suelo, las épocas de cultivo, la lectura
de las dindmicas naturales, etc.—. De esta forma, se estda fortaleciendo el sistema
de valores y de su papel frente a la construccion de conocimientos desde una
perspectiva de respeto mutuo entre conocimientos. Asi pues, este tipo de estrate-
gias promueve un sentido de valoracién por la propia cultura por parte de los
estudiantes y refuerza su identidad cultural frente al proceso de enculturacion
cientifica que tiene lugar en cualquier proceso de ensenanza de ciencias. Como
se ha identificado en anteriores investigaciones, uno de los problemas subyacen-
tes de ensefar ciencias en contextos culturalmente diferenciados es que puede
resultar en un proceso de erosién cultural teniendo como consecuencia que los
estudiantes de las diferentes comunidades tienden a desarrollar una actitud de
desprecio por sus propios conocimientos, privilegiando los cientificos sobre su
propia cultura.
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6.2.8. Dialogo como espacios de interaccion

Este articulo de Parra-Romero (2023) examina la interaccion entre diversos actores
en el dmbito de la produccién de conocimientos. Desde un enfoque fenome-
nolégico que aborda tres experiencias distintas, propongo que el concepto de
interculturalidad, junto con la practica de produccién de conocimiento que se
derive de él, facilitara procesos mas simétricos, resultando en conocimientos
de mayor calidad, un empoderamiento intensificado de las comunidades no
académicas y una produccién de conocimiento mas inclusiva por parte de las
comunidades académicas. Se fundamenta en la ontologia politica para eviden-
ciar que las interacciones no pueden limitarse a aspirar, Gnicamente, al didlogo
y la colaboracién como horizonte normativo; por el contrario, la produccién de
conocimiento requiere el reconocimiento del conflicto.

Se considera que la interculturalidad puede contribuir a fomentar una interac-
cién que integre el conflicto como manifestacion de la diferencia ontolégica, lo
que amplifica su potencial transformador al reconocer las asimetrias, establecer
puntos de encuentro y replantear los métodos utilizados en la interaccion.

6.3. Consolidaciéon de un modelo de implementacion
para la ECI
A lo largo de este capitulo, se ha argumentado que la relaciéon mds adecuada
es la de un didlogo de conocimientos que conduzca a una comprensiéon de la
educacién intercultural como promotora de dicho didlogo, tanto en términos
generales como en el ambito mds especifico de la ensenanza de las ciencias (El-
Hani, 2023). Este proceso ha venido pasando por un proceso de consolidacién que
ha tomado cerca de dos décadas y ha experimentado un muy amplio abanico de
posibilidades metodolégicas para llevar a cabo el proceso de didlogo entendido
como la piedra angular de la educacién intercultural. Asi, fue posible observar
como desde la primera mitad de la primera década de los 2000 han surgido pro-
puestas metodolégicas para entablar el didlogo entre sistemas de conocimientos.
Aunado a esto, y gracias a los aportes en términos tedricos y sobre todo
metodoldgicos para propiciar el didlogo, ha sido posible dar cuenta de un
propuesta de un modelo de implementacion que se nutre de perspectivas y
metodologias precedentes y da cuenta de la necesidad de establecer una perspec-
tiva mas abarcadora que permita el desarrollo y sistematizacion de experiencias.
Para que los didlogos se produzcan en las clases de ciencias es necesario que se
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produzcan cambios en las concepciones de los docentes, pues estas influyen en

sus experiencias pedagogicas, que, lamentablemente, han sido sumisas al papel

dominante de los curriculos escolares.

La practica pedagogica para la educacion cientifica intercultural (ver figura
11), que considera la cultura de la ciencia en didlogo con las culturas de los
estudiantes, debe partir de la investigacion y la reflexién sobre ella, incluyendo
las realidades que ocurren en las aulas, sean cientificas o no cientificas, con el
objetivo mas amplio de ayudar al estudiante en su desarrollo como ciudadano
pleno y participativo en el sentido de comprender la ciencia occidental y ser
capaz de tomar decisiones frente a los problemas vividos.

En primer lugar, se propone un reconocimiento de los sistemas de conocimiento
del IFL y de los supuestos personales de los docentes. Este proceso implica
autorreflexion y negociacion colectiva y personal de lo que implican los

sistemas de conocimiento.

Posteriormente, es necesario incorporar estas reflexiones a la practica docente,
lo que implica el reconocimiento concreto de saberes y practicas que forman
parte de la comunidad especifica con la que se desarrollara el proceso educativo.

Figura 11. Modelo de implementacién de la educacién cientifica intercultural
propuesto por Robles-Piferos et al.
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e Ademds, serd necesario identificar los conocimientos cientificos escolares
especificos que estaran involucrados en la identificacion de areas de negociacién
del conocimiento.

e Finalmente, se podrdn disefiar e implementar secuencias de ensefianza-
aprendizaje interculturales (SIE-I), lo que se espera sea un nuevo punto de
partida para reiniciar el proceso.

La inclusién de locales en la ensefanza de las ciencias se justifica por la
posibilidad de una ensefianza mds contextualizada, que trae al aula un poco
del entorno, en el que esta inserta la escuela y que, muchas veces, ni siquiera
se menciona en el ambiente escolar. Ademds, gran parte de este conocimiento
se esta perdiendo con el tiempo, ya sea por las tecnologias que lo sustituyen o
por falta de validacién por parte de la academia, lo que puede provocar que las
nuevas generaciones no tengan vinculos con el pasado. La preservacién de cono-
cimientos, muchas veces al borde de la extincién, permite reconocer la propia
historia, generando un sentimiento de pertenencia a la comunidad. En vista de
esto, no se busca un retorno al pasado, sino el reconocimiento de su importancia
en la construccién del presente.

6.4. Consideraciones finales

Una de las cuestiones mds importantes al buscar investigar y comprender los
sistemas de conocimiento de las comunidades ILP y establecer relaciones con
el conocimiento cientifico, es que los docentes estaran promoviendo espacios
para ampliar el perfil conceptual de los estudiantes con el conocimiento cienti-
fico para desarrollar una alfabetizacién (letramiento) cientifica enfocada a la
toma de decisiones, en la que el conocimiento cientifico pueda ser Gtil cuando
sea conveniente o apropiado sin perder de vista la importancia del valor de sus
conocimientos.

Los conocimientos locales tradicionales son una parte muy importante del
marco general de los pueblos, grupos locales y son patrimonio inmaterial de la
humanidad. Permitir que se erosionen y borren significa una enorme pérdida para
todos como comunidad. En este sentido, para los procesos de ensefianza de las
ciencias, es necesario promover la formacién de docentes e investigadores con
el objetivo de reconocer y valorar las diferencias culturales —fenémeno carac-
teristico de los pueblos de América Latina—, con el fin de contribuir a que los
docentes de ciencias desarrollen la capacidad de reconocer, valorar y respetar los
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conocimientos provenientes de otras culturas, ademds de la ciencia occidental,
y de esta manera ser capaces de desarrollar un proceso de ensenanza sensible a
la diversidad cultural en el aula.

La formacién docente es una pieza clave en el proceso de la construccién de
una perspectiva con una educacion cientifica intercultural, por lo que el docente
(en torno a la perspectiva de Rist y Dadhouh-Guebas, 2008) debe ser consciente
de la postura de ciencia que debe tener en el proceso de ensefanza, ya que, a
partir de los compromisos que el docente adquiere con respecto al conocimiento,
la realidad, el mundo, lo que debe y no debe ser, corresponde a una posicién
de critica epistemoldgica con respecto a los etnocentrismos epistemolégicos y
orientar las actividades en la educacion cientifica intercultural. Estas dos acciones
son entendidas como un proceso de aprendizaje sobre la diversidad cultural,
especificamente en relacion con la ensenanza y el aprendizaje de las ciencias
(Robles-Pineros et al., 2020).

Para que los didlogos se produzcan en las clases de ciencias, es necesario que
se produzcan cambios en las concepciones de los docentes, pues estas influyen en
sus experiencias pedagogicas, que, lamentablemente, han sido sumisas al papel
dominante de los curriculos escolares. La practica pedagdgica para la educacién
cientifica intercultural, que considere la cultura de la ciencia en didlogo con las
culturas de los estudiantes debe partir de la investigacion y la reflexion sobre ella,
incluyendo las realidades que ocurren en el aula, sean cientificas o no cientificas,
con el objetivo mas amplio de ayudar al estudiante en su desarrollo como ciu-
dadano pleno y participativo en el sentido de comprender la ciencia occidental
y ser capaz de tomar decisiones frente a los problemas vividos.

La educacion cientifica intercultural (ECI) implica un enfoque inter y/o trans-
disciplinario. Tiene un caracter colaborativo (entre comunidades, docentes e
investigadores) para relacionar el conocimiento cientifico escolar con los siste-
mas de conocimiento de las comunidades. Siguiendo este enfoque, se trata de
reconfigurar las practicas docentes para enfocarlas en disefar, proponer y desa-
rrollar ambientes de aprendizaje que promuevan el dialogo entre los sistemas
de conocimiento en el aula. La propuesta es promover espacios, con materiales
y procedimientos alternativos, pero contextualizados y sensibles al contexto,
donde el docente entable un didlogo entre los saberes de los estudiantes y los
saberes cientificos. Por ello, es necesario desarrollar procesos educativos que
superen la perspectiva utilitarista de la IFL al servicio del conocimiento cientifico
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y se piense la educacion en ciencias como un proceso que se preocupa por los
compromisos epistemolégicos y ontolégicos de los participantes en el proceso
educativo (docentes, estudiantes y comunidades).
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