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Capítulo 2
Mapeamiento bibliográfico informacional (MBI): 
base para la valoración crítica y las experiencias 
desarrolladas

Adela Molina-Andrade4 

Nubia Cristina Naizaque-Aponte5

Luisa Fernanda González-Ramírez6

2.1. Introducción
En el escenario actual de la educación, se evidencia una creciente necesidad de 
integrar múltiples perspectivas y saberes en entornos educativos que muestren 
el interés por la diversidad y diferencia cultural y, a la vez, establezcan los retos 
metodológicos que esta problemática de estudio implica. Este capítulo se centra 
en los estudios de alcance (Levac, Colquhoun & O’Brien, 2010), perspectiva que 
se basa en reinterpretaciones analíticas y críticas de la literatura lograda a partir 
de revisiones documentales sistemáticas. Se lleva a cabo una valoración de la 
información sistematizada con base en los propósitos, objetivos, preguntas y fun­
damentos de investigación. Específicamente, se busca profundizar en la estrategia 
de revisión documental utilizada en la línea de investigación Enseñanza de las 
Ciencias, en torno a su contexto, diversidad y diferencia cultural. Así, se usa el 
mapeamiento bibliográfico informacional (MBI), junto con las diferentes formas 
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de presentar sus alcances. Igualmente, se examinan diversas metodologías como 
aspecto esencial para identificar problemáticas, diseñar estrategias efectivas y 
desarrollar soluciones adaptadas a diversos contextos educativos.

2.2. Perspectivas de valoración de los alcances de las 
revisiones documentales en la educación científica 
intercultural
Varias perspectivas críticas se consideran deconstructivas de hegemonías domi­
nantes (Garcia, 2004), decoloniales (Delahunty, 2024), etnográficas participati­
vas, de transformación y de investigación-acción, y se pueden tener en cuenta 
para realizar las reinterpretaciones de la información recopilada en las revisiones 
documentales para establecer sus alcances e importancia. Este apartado aborda 
las experiencias, tanto individuales como colectivas, que surgen de la línea de 
investigación Enseñanza de las Ciencias, Contexto y Diversidad y Diferencia 
Cultural en el marco de sus distintas investigaciones. Mediante estrategias 
metodológicas de análisis de información, específicamente el mapeamiento 
bibliográfico informacional (MBI), se consideran diversas metodologías, así 
como diversos instrumentos esenciales para identificar problemáticas, diseñar 
estrategias efectivas y desarrollar soluciones adaptadas a diversos contextos 
educativos.

2.2.1. Horizontes decoloniales
Cada vez más, las perspectivas que permiten imaginar nuevas sociedades capaces 
de configurar e imaginar nuevos mundos en los que nos liberemos tanto mental,+ 
como físicamente de las opresiones originadas por las colonizaciones, surge en 
proyectos de tipo intercultural. Con respecto a nuestra perspectiva de la ense­
ñanza de las ciencias con dicho enfoque, se puede señalar, como antecedente, 
lo planteado por Molina et al.: 

[según] Maddock y Wilson, no se puede seguir incurriendo en copias y 

transposiciones acríticas de propuestas elaboradas para otras realidades 

culturales. Como lo ratifican Cabo y Enrique, se requieren investiga­

ciones que se enfoquen en las condiciones específicas de diversidad 

cultural de una sociedad dada, para determinar el tipo de educación 

científica que se debe ofrecer. (2013, p. 3)
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El trabajo de Delahunty (2024) examina cómo la colonialidad se infiltra en 
los discursos curriculares neoliberales, con énfasis en la educación científica 
de nivel secundario dentro del marco de las políticas globales de ciencia, tec­
nología, ingeniería y matemáticas (STEM, por sus siglas en inglés). A partir de una 
metodología crítica y bien fundamentada, se analizan las dinámicas coloniales 
y neoliberales presentes en los currículos científicos, y se destaca la urgencia 
de rediseñar los programas educativos para promover una enseñanza más equi­
tativa e inclusiva. Su análisis incluye un marco teórico basado en perspectivas 
decoloniales. El autor pone en evidencia cómo las lógicas coloniales continúan 
influyendo en las estructuras curriculares contemporáneas, especialmente, en 
contextos neoliberales. Basándose en autores como Mignolo y Bussmann (2023) 
y Quijano (2007), este trabajo revela cómo el conocimiento occidental mantiene 
una posición hegemónica al desplazar epistemologías alternativas. Entre ellas, re­
cupera perspectivas metodológicas como el análisis crítico del discurso, que ponen 
en evidencia la invisibilización y la naturalización de lenguajes que perpetúan 
las desigualdades y el racismo estructurales, como en el caso de Soler-Castillo 
(2019), que proporciona categorías conceptuales y análiticas para comprender 
el uso del lenguaje.

Al respecto, de acuerdo con Sánchez-Pereira:

Falar de descolonialidade, portanto, é uma das tarefas mais urgentes 

e necessárias para o pensamento próprio dos povos do sul global (…) 

(2024, p. 9)

Y continúa:

É a reivindicação para além de um ponto de vista, é um 

reposicionamento ontológico e epistemológico, é uma forma de 

reivindicar um fazer mundo outro. Aquí está uma aposta na urgência de 

uma academia em aliança com movimentos sociais, atenta as demandas 

sociais, as realidade concretas, as condições materiais e objetivas de 

produção da vida, uma academia que produza um pensamento e uma 

ação, uma práxis outra, atenta, responsável e responsiva diante de um 

cenário cheio de foligem, é reerguer-se nas ruínas, mantendo vivo os 

sonhos e as utopias de um dia podermos caminhar com paz, solidarie-
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dade, respeito e amor em cada centímetro desse que deveria ser nosso 

chão. (2024, p. 11)

2.2.2. Horizontes interculturales críticos
Mateus et al. (2023) ilustran un horizonte intercultural crítico, y discuten alre
dedor del hecho de que la educación en ciencias enfrentará un gran desafío en 
el futuro cercano al tener que superar las perspectivas rígidas y con orientación 
eurocéntrica que han dominado su estructura a lo largo de varios siglos. Establecen 
el problema al analizar cómo la enseñanza de la biología ha sido históricamente 
influenciada por enfoques occidentales, que han relegado otros conocimientos, 
especialmente, los provenientes de comunidades indígenas y afrodescendientes. 

Pero ¿cuál es el auténtico significado de transformar la educación científica 
desde una perspectiva descolonizadora e intercultural? No se limita únicamente 
a agregar menciones de saberes ancestrales a los planes de estudio escolares; 
más bien, implica replantear por completo la forma en que se construye el cono­
cimiento en el salón de clases desde sus cimientos. 

Nos ayudan en la proyección de la pregunta planteada varios autores. En el 
caso de Walsh (2010), se discute que interculturalidad relacional y funcional no 
se comprometen con la superación de los racismos estructurales; Tubino (2005, 
citado en Walsh, 2010), manifiesta que una interculturalidad que promueve el 
diálogo y la tolerancia sin debatir los cimientos de las asimetrías y las desigual­
dades sociales y culturales tampoco debate las «reglas del juego». Se trata de 
una postura intercultural funcional. De acuerdo con Dietz et al. (2009), la inter­
culturalidad referida a «La diversidad cultural, concebida como el producto de 
la presencia de minorías étnicas y/o culturales o del establecimiento de nuevas 
comunidades migrantes en el seno de las sociedades contemporáneas es estudiada 
en contextos escolares y extraescolares, en situaciones de discriminación que 
reflejan xenofobia y racismo en las distintas esferas de las sociedades multicul­
turalizadas» (2009, p. 60). 

2.2.3.Aperturas que ofrece la perspectiva cualitativa 
Como se ha establecido en el primer capítulo de este libro, el desarrollo e 
implementación de actividades de aula que fomentan el diálogo entre siste­
mas de conocimiento y la participación de sabedores y sabedoras mediante la 
configuración de CoP-I (comunidades de práctica intercultural) exige enfoques, 
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paradigmas, metodologías y estrategias que lo posibiliten. Igualmente, se hace 
necesaria la valoración y el alcance de las revisiones documentales previas (etapa 
de estudios previos) que, por tratarse de una investigación que abarca diferentes 
contextos y aspectos, se debe fundamentar en una pluralidad y en una diversi­
dad ontológica y epistemológica para comprender también los resultados de la 
información recabada. Este aspecto es básico para avanzar en las demás etapas 
y fases de la investigación.

Así, los tres volúmenes considerados del Manual de investigación cualitativa de 
Denzin y Lincoln (2012; 2013 y 2015) constituyen un compendio que representa 
un corpus fundamental en el desarrollo y consolidación de la investigación cuali­
tativa como disciplina académica y práctica social. Estas obras, diseñadas para 
abordar la diversidad y la complejidad inherente al campo cualitativo, ofrecen 
una combinación equilibrada de teoría, metodología y reflexión crítica. En con­
junto, el manual articula enfoques diversos que abarcan desde los fundamentos 
epistemológicos hasta las técnicas específicas de recolección y análisis de datos, 
con un énfasis en la innovación y la ética investigativa.

En ese sentido, el volumen I presenta un marco teórico sólido, que destaca 
la multiplicidad de paradigmas que sustentan la investigación cualitativa, como 
el constructivismo, la teoría crítica y las perspectivas decoloniales. Este volumen 
enfatiza en la necesidad de desafiar las estructuras tradicionales del conocimiento 
y fomenta enfoques inclusivos y éticamente responsables, con un fuerte compro­
miso hacia la justicia social y la crítica a las epistemologías dominantes (Denzin 
& Lincoln, 2012). 
El volumen III centra su atención en estrategias metodológicas, como los estudios 
de caso, orientados a comprender fenómenos específicos en profundidad y la 
etnografía performativa, que combina elementos dramatúrgicos para explorar 
dinámicas socioculturales. Asimismo, resalta la investigación-acción participativa, 
una metodología que prioriza la colaboración con comunidades para abordar 
problemáticas locales desde una óptica transformadora. Este volumen subraya 
el potencial de la investigación cualitativa como herramienta analítica y motor 
de cambio social (Denzin & Lincoln, 2013).

Por otra parte, el volumen IV se enfoca en métodos de recolección y análisis de 
datos, incluyendo técnicas como la autoetnografía, que integra reflexión personal 
y análisis crítico; los métodos visuales, que aprovechan tecnologías emergentes 
para enriquecer el análisis; y los grupos focales, ideales para explorar dinámicas 
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colectivas. También, aborda las implicaciones éticas y políticas inherentes a estas 
prácticas al resaltar la importancia de representar a los participantes de manera 
respetuosa y contextualizada (Denzin & Lincoln, 2015).

En conjunto, estos volúmenes conforman una obra con una perspectiva crítica 
que integra teoría, práctica y ética, y promueve metodologías innovadoras y co­
laborativas que desafían las convenciones tradicionales y valoran la diversidad y 
la transformación social. Este compendio metodológico no solo amplía las posi­
bilidades interpretativas, sino que también establece un llamado a repensar las 
prácticas investigativas desde una perspectiva ética, inclusiva y transformadora.

2.3. Revisiones y análisis de información 
Este apartado contextualiza las experiencias, tanto individuales como colectivas, 
que surgen de la línea de investigación Enseñanza de las Ciencias, Contexto y 
Diversidad y Diferencia Cultural en el marco de sus distintas investigaciones. 
Usa la estrategia metodológica de recolección y análisis de información, como el 
mapeamiento bibliográfico informacional (MBI) (Molina et al., 2012; 2013), uti­
lizado para configurar antecedentes, proponer categorías inductivas y deductivas, 
configurar vacíos y posibilidades, precisar contextos conceptuales para determinar 
problemas y preguntas de investigación y configurar campos conceptuales de la 
obra de un autor o de una perspectiva o tendencia investigativa. En ese sentido, 
se presentan varios tipos de revisiones sistemáticas. 

2.3.1. Revisión sistemática
Es una metodología objetiva y rigurosa para llevar a cabo el proceso de revisiones 
de antecedentes y análisis de información de una investigación en un campo 
concreto de conocimiento y lograr, de esta forma, una importante acumulación 
de datos y evidencias (Sánchez- Meca, 2010), partiendo de una pregunta formu­
lada de forma clara y específica, utilizando métodos sistemáticos y explícitos, 
aplicando protocolos para localizar y recoger datos e informaciones de dichas 
investigaciones; lo anterior, con el objetivo de llegar a conclusiones contextua
lizadas y validadas en un campo específico de conocimiento.

Se entiende una revisión sistemática como una manera de evaluar e interpretar 
toda la investigación disponible relevante con respecto a un interrogante de 
investigación particular, en un área temática o fenómeno de interés (Caro, 
Rodríguez, Calero, Fernández-Medina & Piattini, 2005). Los estudios individuales 
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que contribuyen a una revisión sistemática se denominan estudios primarios; 
sin embargo, una revisión sistemática se considera un estudio secundario. En 
la revisión de estudios primarios (Caro et al., 2005) proponen la utilización del 
protocolo de revisión de estudios primarios. El plan de búsqueda de la literatura 
se inicia con la formulación adecuada de las palabras clave, la investigación en 
las bases de datos electrónicas, búsquedas manuales en revistas no incluidas 
en las bases de datos, registros de ensayos clínicos existentes, consultas con 
expertos, resúmenes y comunicaciones a congresos (abstracts). 

2.3.2. Análisis de contenido
Se basa en la lectura (textual o visual) que permite una colecta de información 
que, a diferencia de la lectura común, se debe realizar siguiendo un proceso 
sistemático y replicable. Tanto los datos expresos (lo que el autor dice) como 
los latentes (lo que dice sin pretenderlo) cobran sentido y pueden ser captados 
dentro de un contexto. El contexto es un marco de referencias que contiene toda 
aquella información que el lector puede conocer de antemano o inferir a partir 
del texto mismo para captar el contenido y el significado de todo lo que se dice 
en el texto. Texto y contexto son dos aspectos fundamentales en el análisis de 
contenido (Andreú, 2000).

El análisis del contenido implica, a su vez, determinar un sistema de categorías. 
Según Andreú (2000), la «categorización es una operación de clasificación de 
elementos constitutivos de un conjunto por diferenciación, tras la agrupación por 
analogía, a partir de criterios previamente definidos». El criterio de clasificación 
puede ser de categorías temáticas. De esta manera, clasificar elementos en ca
tegorías impone buscar lo que cada uno de ellos tiene en común con los otros. De 
acuerdo con Andreú (2000), la categorización es un proceso de tipo estructuralista 
que se compone de dos etapas: I) inventario (aislar los elementos); y II) la clasifi­
cación (distribuir los elementos y darle a la información una cierta organización).

2.3.3. Metodología de revisión y análisis documental 
En el campo de la educación, Barbosa, Barbosa y Rodríguez (2013) proponen 
la metodología de revisión y análisis documental (RAD) para el estado del arte 
sobre la sistematización de experiencias en contextos de educación superior como 
estrategia de seguimiento y observación. Desde el punto de vista procedimental, 
los autores toman como base los fundamentos de estados del arte en cuanto a sus 
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fases de desarrollo macro: heurística o de recolección de fuentes de información 
y hermenéutica o de análisis. La fase heurística, de orden preparatorio, representa 
el procedimiento de búsqueda y recopilación de fuentes de información según 
la naturaleza y definición de estrategias particulares de búsqueda para favorecer 
el desarrollo del protocolo de revisión de fuentes de información, en particular, 
la estrategia de extracción de datos. Como resultado, los autores construyeron 
una ficha de recolección de datos como instrumento que apoya el filtrado de 
información de interés específico. Los autores, en la fase hermenéutica, enmarcan 
el análisis en el siguiente procedimiento, que se presenta en la tabla 2:

Tabla 2. Metodología de revisión y análisis documental RAD

Fase Denominación Procedimiento

Macro
Heurística: de orden 
preparatorio

Recolección de fuentes de información

Análisis 

Hermenéutica

Enmarcan el análisis a partir de un 
procedimiento

Protocolo de revisión 
de fuentes de infor­
mación 

•Ordenamiento y manipulación de la 
información en sus fuentes y resumen 
de datos

•Escritura detallada de categorías y rela­
ciones entre estas

•Refinamiento de la búsqueda de 
categorías centrales

•Texto analítico final

Etapas del proceso de 
análisis

Hermenéutica

• Gestión documental para el análisis

• Estructuración conceptual previa

• Creación de categorías núcleo

• Segmentación de la información 
automatizada

• Identificación de descriptores

• Categorización emergente

• Mapeo de conexiones y elaboración 
textual

Fuente: elaborado a partir de Barbosa, Barbosa & Rodríguez (2013).
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En esta última etapa, los autores vuelven sobre los datos en una actividad de 
contrastación, de manera que se afinen las conexiones y recurren al mapeo del 
texto inicial y a la identificación de nuevos elementos de análisis de los enun­
ciados existentes para lograr la saturación categorial.

En el campo de la didáctica de las matemáticas, Gutiérrez y Maz (2004) re­
flexionan sobre la importancia de las búsquedas bibliográficas en la organización 
y desarrollo de un proyecto de investigación en didáctica de las matemáticas y 
describen la necesidad utilizar bases de datos de referencias bibliográficas. 

Como indica Fox (1981), citado por Gutiérrez y Maz (2004), las finalidades 
de una revisión bibliográfica son proporcionar:

	• El marco de referencia conceptual de la investigación prevista.

	• La comprensión del estado de la cuestión.

	• Indicaciones para el enfoque, el método y la instrumentación de la investigación 
para el análisis de datos.

	• Una estimación de las probabilidades de éxito de la investigación planteada.

	• La información específica necesaria para formular las definiciones, los 
supuestos, las limitaciones y las hipótesis de la investigación.

Del mismo modo, Toro Jaramillo y Parra Ramírez (2010, citados por Gómez, 
Galeano & Jaramillo, 2015) equiparan el estado del arte con la revisión de an­
tecedentes. Lo proponen como un momento metodológico dentro de cualquier 
investigación que busca aclarar el estado actual de un problema. Para ello, 
Gómez et al. (2015) plantean el uso de dos instrumentos: la matriz bibliográfica 
y la matriz analítica de contenido. Ambos instrumentos se diseñan en una hoja de 
cálculo: bajo el primero, se hace un inventario de todos los textos que conforman 
el universo y sobre el cual se aplicaron los filtros de selección; en el segundo, 
se relacionan los textos de la muestra, escritos en vertical, con las categorías 
de análisis, escritas en horizontal. De cada texto se extraen todos los párrafos o 
frases en los que se desarrolló un tema relacionado con alguna de las categorías 
y se ubicó en la escuadra.

Por otro lado, Garcés y Duque (2007) mencionan que no existe una forma 
única de analizar un artículo de investigación y proponen la lectura crítica de 
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un artículo de investigación como metodología para determinar qué persigue el 
artículo en términos de presentación y análisis de ideas o de argumentos y cuáles 
son sus principales fortalezas y debilidades. Adicionalmente, mencionan que es 
necesario reflexionar sobre algunos elementos, entre los que se encuentran: el 
interés que despierta, la contribución al área de estudio, el grado de validez y 
el soporte de los argumentos y ejemplos, su originalidad, su claridad en la ex­
posición de las ideas y en los ejemplos planteados, su aplicabilidad al contexto 
de análisis (región, país, institución), la consideración de otros puntos de vista 
sobre el tema y su explicación de por qué toma la posición que aplica en el 
artículo. Finalmente, a manera de contraste, se relaciona lo que se está leyendo 
con las lecturas realizadas previamente sobre el tema. De este modo, el proceso 
de lectura crítica que proponen Garcés y Duque (2007) se resume en:

	• Identificación de las características del artículo.

	• Literatura contemplada.

	• Metodología de la investigación.

	• Análisis de resultados.

	• Discusión e implicaciones.

	• Conclusiones y comentarios finales.

Los autores aclaran que este esquema es general y puede variar dependiendo 
del artículo. 

2.4. Mapeamiento bibliográfico informacional 
En este apartado se busca presentar la experiencia desarrollada en la línea de in­
vestigación Enseñanza de las Ciencias, Contexto, Diversidad y Diferencia Cultural 
(Molina, s.f.) en torno a la configuración de la estrategía de MBI (mapeamiento 
bibliográfico informacional), estructurada en el mismo proceso y desarrollo de 
los proyectos de investigación que se han venido implementando (Molina et al., 
2012; 2013). Así, este apartado inicia con una revisión previa que ilustra una 
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visión amplia del uso de mapeos y diferentes estrategias que mejoran la imple­
mentación del MBI.

Se continúa con ilustración de diferentes experiencias que han permitido la 
estructuración del proceso y alcances de los resultados a partir de la estrategia 
metodológica MBI, que a su vez contribuye en: (a) antecedentes que permiten 
el mejoramiento de la estrategia de MBI; (b) la definición de un problema de 
investigación (Fernández-Romero, 2023; Castro-Ortega, 2025); configuración de 
contextos conceptuales de una investigación (Vanegas, 2025; Guerrero, 2025); y 
antecedentes o estudios previos para ubicar vacíos y nichos de desarrollo de una 
investigación (Molina et al., 2023); (c) la organización de resultados con el fin de 
establecer campos conceptuales (Molina et al., 2012; 2013); (d) el estudio de la 
obra de un autor (Molina et al., 2025); (e) conceptualización de los componentes 
ambientales de un territorio (González et al., 2024; Pulido & González, 2024; 
Castiblanco & Naizaque, 2024).

2.4.1. Antecedentes y mejoramiento de la estrategia de MBI
La palabra mapeo se utiliza en diversos campos de investigación; uno de ellos 
es el de las ciencias sociales. Por ejemplo, desde una perspectiva territorial, se 
encuentra el análisis de prácticas como el mapeo comunitario (Sánchez, 2012) 
que, a partir de información y conocimiento ultra local sobre el entorno, busca 
conocer ciertos aspectos de una ciudad que son centrales en la configuración 
de lo social y llegan, incluso, a ser objeto de la interacción comunicativa. A 
continuación, se presentan ejemplos de mapeo de investigaciones que permiten 
evidenciar la importancia de esta aproximación metodológica, así como su apli­
cación en diferentes contextos.

El mapeo comunitario posibilita el abordaje de nuevas combinatorias de ele­
mentos que permiten aumentar cierto conocimiento sobre el territorio. Además, 
según Soja (1996) y Sánchez (2012), puede ofrecer una epistemología que res
ponda a cambios y a redefiniciones y expansiones en nuevas trayectorias; así 
mismo, posibilita la elaboración de nuevos signos de identidad.

Este autor utiliza términos como mapeo digital, mapeo social, mapeo basado 
en la web, y contramapeos (counter-mappings) como posibilidades de configurar 
nuevas relaciones espaciotemporales que implican procesos de producción apun­
talados por la comunicación social. Además, permite una infinidad de tipos de 
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asociación entre las prácticas sociales y culturales, además de las TIC (tecnologías 
de la información y la comunicación).

En otro ámbito de la elaboración de programas y organizaciones de investi­
gación y desarrollo, como el caso de África, América Latina, Canadá y Asia, Ear, 
Carden y Smutylo (2002) proponen la metáfora del trazado de mapas, el «mapeo», 
para guiar a los interesados en el desarrollo en su viaje a lo largo del territorio 
de los alcances (los alcances se definen como cambios en el comportamiento, 
en las relaciones, actividades y/o acciones de las personas, los grupos y las or­
ganizaciones con los que un programa trabaja en forma directa). Estos autores 
proponen el mapeo de alcances como una metodología para crear mecanismos 
de planificación, seguimiento y evaluación que permitan a las organizaciones 
documentar, aprender y rendir cuentas de sus logros. Está diseñado para ayudar 
a comprender los resultados de una organización, a la vez que reconoce que los 
aportes de otros actores son fundamentales para obtener mejoras sustentables y 
a gran escala en el bienestar humano y ecológico para el cual trabaja la orga­
nización.

En este mismo ámbito de proyectos Tapella (2007) propone el mapeo de actores 
clave (MAC) como herramienta de diagnóstico y gestión de proyectos, esto es 
la identificación de los principales actores vinculados a un proyecto, el análisis 
de sus intereses con respecto a este y la manera como cada uno de ellos puede 
afectar su viabilidad o riesgo.

En cuanto a la educación, Calderón, Gomes y Borges (2016) analizan la 
producción científica sobre la responsabilidad social de la educación superior 
(RSES), en tesis de doctorado y disertaciones de maestría defendidas en Brasil entre 
1990 y 2011. Desde el punto de vista metodoloógico, los autores mencionan 
que es un estudio bibliográfico de tipo estado del arte. Tras la construcción de la 
línea del tiempo de la producción científica, los autores proceden a mapear las 
áreas de conocimiento predominantes, las regiones geográficas de origen y la 
procedencia institucional al identificar tres ejes temáticos: gestión universitaria, 
aspectos teórico-conceptuales y normativos, y formación universitaria. Para, ello 
en un primer momento, los autores encontraron 423 tesis de las cuales 269 fueron 
descartadas después de la lectura de sus títulos, dejando 154. A continuación, 
analizaron cada uno de los resúmenes de estos 154 artículos; 112 se descartaron 
porque no eran compatibles con el propósito de este estudio o porque los títulos 
no eran compatibles con el tema. Esto dejó 42 artículos como base para el estudio: 
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cuatro tesis de doctorado y 38 eran disertaciones de maestría. A partir de esta 
selección, los autores logran hacer un análisis detallado frente a las regiones de 
mayor producción científica, porcentaje de producción académica entre institu­
ciones públicas versus privadas, estudios de maestría versus doctorado, entre otros.

En el ámbito de la educación física en escuelas de inclusión, Oliveira, Nunes 
y Van Munster (2017) presentan un estudio descriptivo de revisión sistemática de 
la literatura bajo el tipo integrativo, según lo mencionan Gomes y Caminha (2014, 
citados en Oliveira et al., 2017): «Una revisión sistemática de tipo integrativo 
tiene el propósito de resumir los resultados de la investigación sobre un tema o 
asunto de una manera sistemática, ordenada y completa. Se llama integradora, 
ya que proporciona más información sobre un tema-problema, lo que constituye 
un cuerpo de conocimiento».

El proceso de búsqueda, identificación y selección de obras, según Oliveira 
et al. (2017), se llevó a cabo en cuatro etapas:

	• Búsqueda y selección.

	• Eliminación de la duplicación de trabajo.

	• Eliminación por la lectura de los títulos.

	• Eliminación mediante la lectura de los resúmenes o documentos en su totalidad.

Luego los autores presentan los resultados en dos bloques: inicialmente, presentan 
un mapeo de disertaciones y tesis, basado en categorías definidas de análisis a 
priori (origen de la producción —educación superior institución-programa—; 
período de defensa-edición; nivel o tesis de doctorado). Posteriormente, presen­
tan el análisis de la literatura científica expuesta a la información relacionada 
con el foco población de los estudios y los principales temas cubiertos por la 
investigación.

Por otro lado, Wildt y Behar (2016) describen el proceso de desarrollo y vali­
dación de la cartografía de las habilidades necesarias para equipos de desarrollo 
de materiales educativos digitales basado en competencias. El proceso de pre­
paración de mapeo se llevó a cabo, en primer lugar, por medio de la literatura, 
el análisis de los principales aspectos técnicos y del profesorado implicado en la 
preparación de materiales educativos digitales (MED). El objetivo principal de los 
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mapeos que se llevaron a cabo en un curso de extensión era obtener un trazado 
de competencias de los equipos desarrolladores de materiales educativos digitales 
realizados por estudiantes y profesionales externos a la investigación. Para ello, 
se utilizó el entorno de aprendizaje virtual (VLE) Rooda (aprender red coopera­
tiva), lo que les permitió a los autores el uso de un cuaderno de bitácora, web, 
folio y foro de discusión. El objetivo era permitir las prácticas de colaboración y 
el registro de datos relativos a las prácticas realizadas y a la trayectoria de cada 
participante. El proceso de validación de dicho mapeo se efectuó mediante el 
uso del objeto de aprendizaje (OA) CompEMed.

Bajo la misma línea de la educación digital, Machado, Grande, Behar y Luna 
(2016) proponen el mapeo de competencias digitales en las personas mayores 
en programas de inclusión digital. Su investigación fue desarrollada a partir de 
tres pasos: 1) construcción del marco teórico; 2) curso de extensión; 3) recogida 
y análisis de los datos. Para el tercer paso, los autores utilizaron instrumentos 
como cuestionarios con preguntas abiertas y cerradas y cuestionario cerrado con 
la escala de Likert, además de la observación de los sujetos. Los participantes 
eran 31 personas mayores de 60 años que asistían al curso de inclusión digital 
que se ofrece en la Universidad Federal de Rio Grande do Sul, Brasil. Los datos 
permitieron el mapeo de cinco habilidades, categorizadas en dos grupos de 
habilidades: alfabetización digital y fluidez digital.

Los datos cualitativos fueron analizados a partir de directrices (Bardin, 2010, 
citado en Machado et al., 2016). Para Bardin, el análisis de contenido es «un 
conjunto de técnicas de análisis de comunicaciones, utilizando procedimientos 
sistemáticos y de descripción de contenido mensaje objetivos» y sugiere los 
siguientes pasos analíticos: 

	• Análisis previo: organización del material recogido en referencia a la elección 
de los documentos y la formulación de hipótesis y objetivos.

	• Explorar el material de lectura, que comprende las cuestiones globales y las 
lecturas sucesivas de los datos individuales, que se refieren a la codificación o 
la enumeración de los materiales.

	• Procesar los datos obtenidos de la identificación del descriptor (unidades de 
registro), con la categorización y la interpretación de los datos subsiguientes.
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Para la revisión de los estudios anteriores, se utiliza el marco literatura de 
investigación y mapeo con el objetivo de ampliar la posible organización de 
la información y la lectura crítica. El marco fue desarrollado para contribuir a 
las lecturas e interpretaciones de los conocimientos existentes. Este proceso de 
diálogo resultante de lectura-relectura es importante para refinar el pensamiento, 
ya que permite mayor articulación e interpretación de los datos registrados.

Con respecto a los beneficios de la utilización de un mapeo, Machado et al. 
(2016) mencionan que, entre las posibilidades, se encuentra el análisis crítico en 
proyectos de investigación a través del mapeo bibliográfico en perspectiva del 
procesamiento de la computadora, además del incentivo para desarrollar habi­
lidades empíricas (capacidad de recoger datos); el desarrollo de habilidades de 
análisis (capacidad de interpretar los datos y capacidades) y evaluativa (capacidad 
de pensar las consecuencias educativas de su trabajo y la aplicación futura).

El proceso de investigación y el mapeo de bibliográfica información, apoyado 
por los recursos TIC en todos los estudios y las publicaciones, tenían una arquitec­
tura de la información, elemento de guía de relieve, por los pasos y las estrategias 
propuestas por Kuhlthau (1985; 1996, citado en André, 2009). Se utilizó en un 
estudio más detallado de las obras seleccionadas para revisión de los estudios 
anteriores; los autores lo llevaron a cabo a través de las siguientes actividades:

	• Identificación y delimitación del sujeto.

	• Búsqueda de fuentes de información.

	• Selección de las fuentes de información.

	• Eliminación de fuentes de información.

	• Tratamiento de la información que se encuentra.

	• Evaluación de la información y la lectura crítica.

	• Redacción de la revisión de estudios previos.

En cuanto al mapeo bibliográfico con el apoyo de recursos tecnológicos, en 
su investigación, André (2009) contribuyó a que profesores e investigadores res­
petaran las normas de distinta naturaleza, inherentes a cualquier comunicación. 
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Se dieron cuenta de la existencia de normas técnicas que se deben aplicar en la 
comunicación científica: rigor en el uso del lenguaje, claridad de los diagramas 
e ilustraciones, cita de las fuentes, vinculación de ideas, títulos y subtítulos.

Otra cuestión importante, abordada por André (2009), se refiere a las poten­
cialidades de Internet que pueden alterar, de forma significativa, las formas de 
investigación y de producción científica con la utilización de la bibliometría. 
Por eso, se vuelve cada vez más importante invertir en la memoria científica, 
considerando un tratamiento metodológico informacional más cuidadoso sobre 
la producción de conocimientos en el área.

El mapeo bibliográfico colabora tanto en la lectura crítica y en el registro de 
contenidos como en ofrecer numerosas posibilidades de selección de información. 
También, puede facilitar la representación de las múltiples relaciones entre las 
definiciones de diversos autores, pensadores y conceptos, y principios. Estas repre
sentaciones permiten ver diferentes puntos de vista. El mapeo bibliográfico es útil 
porque proporciona una visión sistémica que el lector no tiene en un contacto 
temprano con el texto. Sin embargo, para evaluar realmente la obra escrita se 
requiere de una inmersión más profunda en el conocimiento construido a través 
de análisis y síntesis, y de deconstrucciones y reconstrucciones.

2.4.2. Aportes del MBI en la definición y el ajuste de un problema 
de investigación 
En este caso, experiencias de aplicación del MBI para el ajuste se pueden ilus­
trar a partir de los trabajos de Fernández-Romero (2023), Castro-Ortega (2025), 
Vanegas (2025), Guerrero (2025), Molina et al. (2023), Molina et al. (2012; 2013), 
González et al. (2024), Pulido & González (2024) y Castiblanco & Naizaque 
(2024). Interesa, en este punto, mostrar lo planteado por Levac, Colquhoun y 
O’Brien (2010), que resaltan la importancia de las revisiones en la medida en 
que estas sean contextualizadas para establecer una valoración de estas, y su 
contribución importante y necesaria para avanzar en la comprensión del desa­
rrollo de un campo conceptual.

2.4.2.1. El MBI: configuración de contextos conceptuales y definición de 
un problema de investigación
Con Guerrero (2025), Vanegas (2025) y Fernández-Romero, (2023), se puede ilus­
trar cómo la revisiones realizadas, mediante el MBI, conducen a una valoración 
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de sus alcances para orientar los contextos conceptuales de las investigaciones. 
Esto depende de los objetivos, propósitos y enfoques generales. También es útil 
para la concreción de un problema de investigación.

En el primer caso, permitió establecer tres dimensiones para la configuración 
del contexto conceptual de la investigación: Formación inicial de profesores de 
ciencias naturales y educación ambiental con enfoque intercultural basada en 
el diálogo entre sistemas de conocimiento: una propuesta microcurricular en 
Uniminuto. Estas tres dimensiones son: (a) enseñanza de las ciencias y educación 
ambiental con enfoque intercultural; (b) formación inicial de profesores de ciencias 
y educación ambiental y; (c ) diálogo entre sistemas de conocimiento. 

En relación con la investigación Interculturalidad, diálogo entre sistemas 
de conocimiento, observatorios astronómicos ancestrales (OAA): el caso de la 
enseñanza de la astronomía en el noveno grado del CTBH, realizada por Vanegas 
(2025), se encontraron tres dimensiones que permitieron la formulación del con­
texto conceptual: (a) arqueoastronomía y la clase de ciencias (ACC); (b) diálogo 
entre sistemas de conocimiento (DSC); y (c) uso de artefactos interculturales de 
mediación pedagógica (AIMP).

En Romero (2023), en el proyecto Concepciones de los profesores de ciencias 
en secundaria y media a partir de la sensibilidad intercultural en el fenómeno de 
la migración: un estudio exploratorio, las dimensiones que permiten avanzar en el 
establecimiento del contexto conceptual son: (a) dimensión enfoque intercultural 
en la enseñanza de las ciencias; (b) dimensión sensibilidad intercultural (DSI); y 
(c) dimensión procesos migratorios (DPM).

2.4.2.2. Estudios previos y búsqueda de antecedentes
El estudio de antecedentes, en este caso, se refiere al proyecto de investigación 
«Inclusión y reconocimiento de la diversidad y diferencia cultural en la educación 
científica mediante innovaciones educativas que propicien el diálogo entre cono­
cimientos científicos académicos y locales tradicionales en y para comunidades 
rurales. Estudios de caso: Fosca y Fómeque» (Molina et al., 2023).

La estrategia (MIB) mapeamiento informacional bibliográfico (Molina et al., 
2010; 2013; 2014) orienta la generación de una base de datos Excel, que se 
realiza a partir del ingreso de cada registro. Estos se ennumeran consecutiva­
mente; cada uno representa la información básica de una publicación (artículo, 
capítulo, tesis, libro, comunicación oral). Se accede por medio de buscadores 
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en diferentes bases de datos especializadas (ERIC, SCOPUS, SCIELO, entre otras) 
o revistas académicas conocidas. La generación de categorías emergentes más 
generales (enfoques) y los campos temáticos (que permiten recuperar información 
más específica) se realiza, inicialmente, mediante la lectura de los resúmenes 
y luego se mejora y profundiza a través del análisis de contenidos semánticos 
(Molina, 2012) y a partir de la lectura de los documentos más relevantes, con 
apoyo del software NVivo. 

El equipo de investigación construyó cinco archivos: dos con una perspectiva 
educativa, dos con una perspectiva ambiental/sociocultural y uno con una pers
pectiva social/antropológica. El ajuste de categorías se realizó mediante triangu­
lación en todos los casos. La integración de los cinco archivos, o base de datos 
parciales, constituye el corpus del primer análisis de la etapa aportes previos. Así, 
permite una revisión contextualizada (perspectiva ambiental/sociocultural y social/
antropológica) e interdisciplinaria para comprender la producción académica 
sobre innovaciones en enseñanza de las ciencias que propician el diálogo entre 
sistemas de conocimientos (CCE y CLT) en torno a SoSeA. 

Gráfico 1. Emergencia de enfoques por año

Fuente: elaboración propia.
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La gráfica 1 muestra el surgimiento en el tiempo (entre 1992 y 2023) de los seis 
enfoques hallados: territorio, política pública e investigación, interculturalidad, 
identidad cultural, educativo y comunidades. El enfoque territorio, aunque aparece 
desde el año 1992, no tiene mucha importancia a final del siglo XX e inicios del 
siglo XXI; reaparece con más presencia entre 2010 y 2022. El enfoque política 
pública e investigación tiene poca presencia a finales del siglo XX e inicio del XXI, 
pero crece en interés en la segunda década del siglo XXI. El enfoque intercultural, 
según los datos, es una problemática del siglo XXI (desde 2006), pero aumenta su 
importancia desde la segunda década del siglo XXI. El enfoque identidad cultural 
aparece de manera consistente desde 2012 hasta 2022. El enfoque educativo tiene 
muy poca presencia entre 1992 y 2008; su importancia crece entre 2009 y 2018, 
y reaparece, en poca proporción, en los años 2020, 2021 y 2022.

Las relaciones (entre campos temáticos y enfoques) o nichos con mayores po­
sibilidades para la generación de contenidos de enseñanza en las innovaciones de 
aula, en la clase de ciencias en las que se propicia el diálogo entre conocimientos 
(científicos escolares y locales tradicionales) son:

	• Campo temático: SoSeA en los enfoques política pública y comunidades

	• Campo temático: caracterización ambiental en el enfoque territorio

	• Campo temático: agroecología y prácticas agroecológicas en los enfoques 
comunidad, educativo y territorio

	• Campo temático: conocimiento científico en el enfoque educativo

	• Campo temático: formación y práctica profesional en el enfoque Interculturalidad.

Las relaciones (entre campos temáticos y enfoques) o nichos con menos posi­
bilidades para la generación de contenidos de enseñanza en las innovaciones de 
aula en la clase de ciencias en las que se propicie el diálogo entre conocimientos 
(científicos escolares y locales tradicionales) son:

	• Campo temático cambio climático en el enfoque territorio

	• Campo temático prácticas comunitarias ancestrales en el enfoque identidad 
cultural
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	• Campo temático salud pública en el enfoque comunidades.

Las relaciones (entre campos temáticos y enfoques) o nichos con menores po­
sibilidades para la generación de contenidos de enseñanza en las innovaciones de 
aula en la clase de ciencias en las que se propicie el diálogo entre conocimientos 
(científicos escolares y locales tradicionales) son:

	• Campo temático agua en el enfoque territorio

	• Campo temático medio ambiente y género en los enfoques territorio e 
interculturalidad

	• Campo temático recurso hídrico en los enfoques territorio e interculturalidad

	•  Campo temático población infantil y niñez en los enfoques interculturalidad e 
identidad cultural

	• campo temático espacios educativos en los enfoques territorio, interculturalidad 
e identidad cultural.

2.4.2.3. Organización de resultados con el fin de establecer campos 
conceptuales 

Ya se había analizado la importancia del MBI en Molina et al. (2024) para 
establecer los alcances de la información analizada; en ese sentido, se retoma 
la idea de Bourdieu (2002, citado en Molina et al., 2023) de campo conceptual 
entendido como un espacio social relativamente autónomo de producción de 
bienes simbólicos, que no es un espacio neutro de relaciones interindividuales, 
sino que está estructurado «como un sistema de relaciones en competencia y 
conflicto entre grupos, situaciones en posiciones diversas, y se puede entender 
como relación de fuerzas entre agentes provistos de capital simbólico» (pp. 27-28).

Con respecto a la configuración del campo conceptual Enseñanza de Las 
Ciencias, Contexto, Diversidad y Diferencia Cultural, después de haber realizado 
un MBI con 360 registros en la investigación «Enseñanza de las Ciencias de la 
Naturaleza, Contexto y Diversidad Cultural: erspectiva del campo conceptual», 
este se constituyó a partir de tres enfoques: 

	• Enfoque sociocultural, en el que se establece la naturaleza sociocultural del 
aprendizaje. En este, como mínimo, se identifican dos posturas, la de Vygostky 
y las diferencias con la perspectiva de Wertsch (2006, p. 184), quien anota que 
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Vygotski «(…) tendía a ver las diferencias como si fuesen diferencias a lo largo 
de un único camino hacia un ideal universal (…), pero en la actualidad varios 
investigadores socioculturales dirían que (…) tales aproximaciones no son 
adecuadas para entender la complejidad de las diferencias culturales» (Molina 
et al., 2013, pp. 4-5).

	• Enfoque de diversidad cultural, conocido en la literatura como multicultural 
science education, que se refiere a los debates epistemológicos, ontológicos 
y sociológicos sobre la ciencia y su enseñanza cuando se enfrenta a las 
necesarias relaciones entre saberes y conocimientos tradicionales y científicos 
en sociedades multiculturales. Al respecto, se observa que esta realidad ha 
generado tensiones y polaridades que han discutido ampliamente la naturaleza 
universal de los conocimientos científicos y algunas implicaciones para una 
enseñanza de las ciencias sensible al contexto (Molina et al., 2013, p. 5).

	• Enfoque inclusión, política y ética, que se justifica por su necesidad a partir de 
las prácticas de exclusión que han generado el desconocimiento del otro, por 
parte, del «etnocentrismo epistemológico» que se practica en la enseñanza de 
las ciencias. Así se muestra que las posiciones multiculturalistas en educación 
en ciencias no solo discuten aspectos de tipo filosófico, sino político y moral, 
y plantean que es difícil tomar una posición universalista sin involucrar el 
consentimiento de la inequidad actual: ¿qué hacer con los conocimientos y 
perspectivas históricamente excluidas? (Mckinley, 2008).

Estos son algunos de los aspectos tratados en el estudio, que muestran varias 
contradicciones en cuanto al enfoque de la diversidad cultural y las consi­
deraciones sobre la ciencia enseñada, y también sobre cómo pueden operar las 
relaciones ciencia hegemónica-discriminación del estudiantado y sus orígenes 
étnicos y socioculturales.

2.4.2.4. MBI y conceptualización de los componentes ambientales, 
sociales y educativos de un territorio 
En González et al. (2024), Pulido y González (2024) y Castiblanco y Naizaque 
(2024), a partir del MBI, se logra establecer cómo la categoría territorio surge 
en las revisiones sobre el ambiente. En esta, también, los aspectos sociales y 
educativos constituyen esta categoría. Igualmente, se puntualiza en la relación 
entre soberanía y seguridad alimentaria y los conocimientos locales tradicionales 
(aspectos agroecológicos) y la educación científica. Finalmente, se desarrollan 
con mayor especificidad las relaciones entre enseñanza de las ciencias y cono­
cimientos locales tradicionales y los entornos de diversidad cultural.
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El estudio llevado a cabo por González et al. En 2024 analiza la relevancia 
del ambiente de Fómeque en la educación científica. Es un tema de largas dis­
cusiones que ha ganado importancia. Para profundizar en esta conexión particu­
lar, los investigadores llevaron adelante una investigación basada en trabajo de 
campo y en una revisión bibliográfica exhaustiva que abarcó 35 referencias. De 
acuerdo con los resultados, en la educación científica se consideran múltiples 
factores, como las propiedades físico-químicas del entorno geográfico natural y 
la diversidad biológica presente en este; también, se toman en cuenta aspectos 
relacionados con la sociedad y la cultura junto con las interacciones ecológicas 
que ocurren en ese contexto. 

Uno de los aspectos clave destacados en el estudio es la mejora significativa en 
la enseñanza de las ciencias al integrarse en el entorno local de los estudiantes. 
Cuando un estudiante puede relacionar lo que está aprendiendo con su entorno 
cercano de manera más profunda, su comprensión se potencia aún más. Esto 
implica transformar la forma en que los jóvenes se involucran y conectan tanto 
con la naturaleza como con su comunidad. En resumen, el conocimiento deja 
de ser una idea abstracta y se vuelve una herramienta con un impacto real. 

Es necesario no solo mencionar temas ambientales en las clases, sino que es 
fundamental que los contenidos reflejen la realidad de los estudiantes y les ayude 
en el desarrollo de una concientización sobre el ambiente. Desde esta perspectiva, 
la investigación sugiere que la educación no solo debe transmitir conocimientos 
científicos sino formar individuos críticos y comprometidos con la sustentabilidad. 
Esto es un desafío, pero también una oportunidad para incorporar la ciencia en 
las vivencias de los estudiantes. Considerando lo anterior, se evidencia que la 
educación en ciencias puede obtener grandes ventajas al ser abordada en un 
contexto específico. No obstante, aún queda trabajo por hacer en este sentido.

La investigación realizada por Pulido y González (2024) se centra en explorar 
la conexión entre la soberanía y seguridad alimentaria (SoSeA) y el aspecto 
ambiental, utilizando el mapeamiento bibliográfico informacional (MBI). A 
través del análisis de 60 documentos académicos diversos, los investigadores 
identifican tendencias significativas en ámbitos como la descripción del entorno 
ambiental, las políticas gubernamentales, las prácticas agroecológicas y los 
procesos educativos.

Uno de los descubrimientos más importantes es que la mayoría de los estudios 
revisados se enfoca en la descripción del entorno ambiental; en contraste, los 
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aspectos educativos están más vinculados a la interculturalidad y al territorio, así 
como a SoSeA. No obstante, los autores señalan una clara carencia de investiga­
ciones sobre políticas públicas, lo que evidencia una debilidad en la integración 
de estos enfoques dentro del marco normativo. Surge un desafío significativo en 
este tema: si no se aumentan los esfuerzos en la investigación de políticas públicas 
relacionadas con la seguridad alimentaria, se podrían ver estrategias desalineadas 
de los marcos legislativos y administrativos reales. En este escenario, se destaca 
la importancia de fortalecer el análisis en esta esfera para lograr estrategias más 
eficientes y duraderas.

Desde este punto de vista, se enfatiza en que combinar el conocimiento 
ambiental junto a los aspectos socioculturales y las políticas actuales es esencial 
para alcanzar un enfoque más equilibrado y relevante en la vida cotidiana. Sin 
esta integración adecuada, cualquier iniciativa corre el riesgo de quedarse en lo 
teórico sin lograr un impacto tangible para la sociedad.

El análisis realizado por Castiblanco y Naizaque (2024) plantea la importancia 
de considerar cómo la enseñanza de las ciencias se puede ver enriquecida al 
incorporar el componente ambiental desde una perspectiva intercultural e inclu­
siva. En muchas ocasiones, la educación científica se fundamenta en modelos 
estandarizados que no están conectados realmente al entorno sociocultural de 
los estudiantes. No obstante, al reconocer y valorar los conocimientos ambien­
tales de las comunidades se logra que los procesos de aprendizaje cobren un 
significado más profundo. 

Los estudiantes no solo adquieren conocimientos actualmente; también son 
capaces de vincularlos con su entorno personal para así comprender, de manera 
más profunda, los fenómenos naturales que les rodean. Un punto fundamental, 
resaltado por las autoras, es la importancia de la interculturalidad en el ámbito 
educativo. Su enfoque va más allá de la transmisión de conocimientos científicos; 
se trata de establecer conexiones entre la ciencia y las realidades locales. ¿Cómo 
se puede llevar esto a cabo en la práctica? Una de las sugerencias planteadas en 
el artículo apunta hacia la necesidad de ajustar el proceso educativo según las 
particularidades de cada comunidad. Estos ajustes implican que el proceso de 
aprendizaje se adapte. Se sugiere que la información no se presente como datos 
desconectados entre sí; más bien, se debe mostrar como un proceso vivo en el 
que los estudiantes se puedan ver reflejados en lo que están aprendiendo. De 
esta manera, se fortalece su relación y comprensión del entorno circundante y 
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el conocimiento deja de ser algo teórico para transformarse en una herramienta 
positiva de vinculación con su entorno natural. 

Es fundamental que los docentes dispongan de métodos pedagógicos apro­
piados y que adquieran una perspectiva más reflexiva acerca de la diversidad 
cultural presente en sus clases. Desde este punto de vista, la enseñanza de la 
sostenibilidad no debería ser considerada como una materia académica separada, 
sino más bien como parte de un proceso educativo integral que promueva el 
pensamiento crítico y el aprecio por la diversidad ambiental y cultural.

2.5. Conclusiones 
La diversidad metodológica expuesta en el texto, que abarca desde la revisión 
sistemática hasta el análisis crítico del discurso y el mapeo bibliográfico infor­
macional, enfatiza la importancia de adaptar las herramientas investigativas a 
las dinámicas culturales y ambientales de cada contexto. Este enfoque no solo 
refuerza la rigurosidad científica sino que también fomenta el diseño de estrate­
gias educativas sensibles a las realidades locales, facilitando la construcción de 
soluciones sostenibles y participativas.

El diálogo entre los CCA y los CLT no es solo un proceso de intercambio de 
saberes sino una estrategia para construir un puente que reconcilie las tensiones 
entre lo global y lo local. Esta interacción permite desarrollar programas educati­
vos más democráticos y contextualizados, fortaleciendo la soberanía y seguridad 
alimentaria al incorporar las voces y experiencias de las comunidades rurales en 
el proceso educativo.

Más allá del ámbito académico, el capítulo destaca la responsabilidad ética 
de los investigadores y educadores al representar las voces de las comunidades 
de manera justa y contextualizada. La investigación cualitativa, en este sentido, 
se configura como una herramienta transformadora que no solo documenta las 
problemáticas, sino que también impulsa cambios sociales significativos mediante 
la colaboración activa con los actores locales, promoviendo una educación que 
responda a las complejidades del siglo XXI.

El mapeo comunitario y el uso de herramientas digitales contribuye a un análisis 
profundo, riguroso e inclusivo. La implementación del MBI favorece en la forma 
de abordar y entender el conocimiento sobre el territorio y sus necesidades con 
una mirada verdaderamente holística, lo que desencadena en dar soluciones 
pertinentes y congruentes con lo que la comunidad espera.
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