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5.1. Introduccién

En este capitulo se abordan las estrategias metodoldgicas para la coconstruc-
cién de comunidades de practica intercultural en escenarios educativos. Dicho
concepto, en conjunto con el de didlogo entre sistemas de conocimiento y
artefactos interculturales de mediacion cultural (AIMP), permiten: (a) reconocer
las diferentes subjetividades de actores implicados, ya que redefine sus propias
existencias en sus territorios; (b) empoderan a las comunidades locales, sus cono-
cimientos y practicas culturales, dado que las exigencias de participar con sus
propios conocimientos en los procesos escolares promueven su autoafirmacion
y autorreflexién sobre su importancia; (c) involucran perspectivas ontolégicas
de los conocimientos locales tradicionales (CTL) que repercuten, también, en
una formacién mas plural de los estudiantes y, en general, de los miembros de
la comunidades que participan, lo que implica que las actividades que se reali-
zan tengan sentido para ellos/as; (d) aporta en variadas estrategias de ensefianza
sistematizables; y (e) configuran corpus de conocimientos que conllevan nuevos
contenidos de ensenanza, (Molina et al., 2020).
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La obra académica se organiza en cuatro secciones: en la primera, se presentan
algunas resefas sobre experiencias e investigaciones a propésito de las comuni-
dades de practica. En la segunda, se exponen los fundamentos, planteamientos y
reflexiones sobre el concepto de comunidades de practica (CoP). En la tercera, se
aborda la temdtica sobre la coconstruccion de las CoP-1y se argumenta vy refle-
xiona sobre los aspectos relacionados con la comunidad de practica en el ambito
escolary lo relacionado con la comunidad de préctica intercultural (CoP-). En la
cuarta, las estrategias metodoldgicas, consideraciones, perspectivas, técnicas y
herramientas para la colecta de informacién. Finalmente, hay referencias biblio-
graficas de soporte.

5.2. Experiencias e investigaciones sobre las comunidades

de practica

La coconstruccién de comunidades de practica tiene diferentes origenes y propési-
tos u objetivos, como los relacionados con la préctica politica de los movimientos
sociales articulados con la educacion y praxis pedagogica en América Latina.
Algunas surgen de organizaciones espontaneas, como la de mujeres campesinas
vinculadas al campo en Argentina, o de la relaciéon con productores de pueblos
originarios en México. Ellos tienen diversas experiencias sobre el cultivo del café,
sus plagas y enfermedades, actividad que esta ligada al saber popular. Otras son
el resultado de la gestion participativa de comunidades rurales y la administracion
del area protegida en Cuba en torno a la agrobiodiversidad o a la participacién
comunitaria de agricultores para mantener la diversidad genética en el cultivo de
sus propiedades; incluyen el valor de los cultivos, uso comercial o no comercial
e industrializacién.

A nivel nacional y local, encontramos comunidades ancestrales, como la afro-
patianas en el Cauca, en las que se visibiliza la relacion de sus habitantes con
su entorno natural, la apropiacién del territorio, el conocimiento de su cultura
ancestral, la formacién de sus descendientes a través de la tradicién oral y las
practicas relacionadas con el Buen Vivir. Otras comunidades se han constituido
en escenarios educativos considerando la multiculturalidad en torno a la edu-
cacion ambiental en Bogota, se describe y caracteriza los escenarios escolares
como laboratorios multiculturales. La base es la praxis de un ejercicio politico, y
complejizar y desestabilizar las narrativas y discursos hegemoénicos, produciendo
nuevos saberes, en las margenes de las identidades y las diferencias culturales.
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Otras investigaciones se realizan sobre las practicas interculturales en los
contextos escolares, una de ellas es la titulada «Comunidades de practica intercul-
turales, soberania y seguridad alimentaria: proyectos de aula en dos comunidades
culturalmente diferenciadas», que se llevo a cabo en Bogota y en el municipio de
Fosca, Cundinamarca. Se evidencia que las personas cada vez practican menos
las tradiciones de sus lugares de origen por diversos factores como, la economia,
el tiempo, dificultad para conseguir algunos alimentos, poca transmisién de las
costumbres, entre otros. Otra investigacion esta relacionada con las «Concep-
ciones de las comunidades de practica intercultural». Su objetivo fue develar las
concepciones del profesorado que integran una comunidad de practica inter-
cultural a partir de las categorias origen y propésito de la comunidad; relacion
entre conocimientos ecoldgicos tradicionales (CET) y conocimientos cientificos
escolares (CCE); dindmica de la comunidad, y actitudes de los profesores a través
de un analisis hermenéutico apoyado en N-Vivo®. Una dltima investigacion fue
titulada «Comunidades de prdctica interculturales: contenidos para la formacién
de profesores de ciencias», en la que se exponen varios aspectos que configuran
a las comunidades de practica intercultural (CoP-I).

Existen otras comunidades que se constituyen a partir de programas y proyec-
tos, por ejemplo, el programa disefado sobre la base de abordar la seguridad
alimentaria y prestar atencion a las ensefanzas haudenosaunee (pueblo nativo de
América del norte), en la que se reconocen y utilizan las fortalezas y habilidades
de la comunidad para mejorar las conexiones sociales y vinculos con la tierra 'y
la creacion. Como proyecto se encuentra el titulado «Desarrollo de herramientas
educativas innovadoras para la seguridad alimentaria: involucrando las voces de
la comunidad en Tanzania», pais ubicado en el este de Africa. Se considera que
los proyectos de seguridad alimentaria deben utilizar herramientas para interac-
tuar con las comunidades con el fin de acercarse a una cadena de problemas
interconectados, asi como involucrar la pluralidad de voces y actores de la co-
munidad en un futuro en crecimiento y escenarios desafiantes. A continuacion,
se presentan las resefias de las experiencias e investigaciones citadas, se tiene en
cuenta lo expuesto en los resimenes, planteamientos, fundamentos, vivencia,
resultados y conclusiones de la obra académica revisada.

5.2.1. Comunidades constituidas en América Latina
Una de las experiencias que se constituye como comunidad de practica es la
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aportes de la via campesina y la Coordinadora Latinoamericana para la Orga-
nizacion del Campo, CLOC», presentada por Pinheiro y Rosset (2017), quienes
mencionan que, a principios del siglo XXI, se fortalece la praxis politica de los
movimientos sociales rurales en América Latina, articulados a la educacion,
la dimensién politica y la praxis pedagégica denominada pedagogia campe-
sina agroecoldgica. Dichas experiencias regionales, continentales y globales
tienen como objetivo consolidar la formacién educativa desde una perspectiva
critica dada en el intercambio de experiencias y el didlogo de saberes a partir
de la agroecologia como principio y proyecto educativo-politico, representan
la construccion colectiva del concepto de educacion rural, articulada por una
base epistémica campesina, indigena y obrera de la agroecologia (Pinheiro &
Rosset, 2017).

Los autores consideran tres categorias de organizaciones: (1) campesinas, que
centran sus acciones en familias que estan unidas entre si por un modo de vida
y una forma de producir alimentos (consumo y reproduccién); su episteme esta
basada en la organizacion de la familia, promoviendo una metodologia horizontal
del conocimiento, como experiencia concreta de difusién de sus experiencias
agroecologicas, se parte de conocer el conocimiento de la realidad de las cosas,
es decir, un conocimiento situado en un tiempo y espacio determinados; (2) indi-
genas, se organizan con el objetivo de defender sus territorios, autonomia, cultura,
comunidad, lengua, cosmovision e interrelacién con la naturaleza; su episteme
estd basada en la comunidad, poseen sistemas agricolas altamente diversificados,
basados en practicas orientadas por los calendarios tradicionales e inspiradas
en sus cosmovisiones y en las practicas de produccién agricola ancestral; y (3)
proletarias, se caracteriza por una identidad proletaria rural, que organiza las
familias «sin tierra» para ocupar las tierras y/o promover la sindicalizacién de
los trabajadores rurales. Su unidad organizativa es el colectivo (de trabajadores,
familias y activistas), la agroecologia se basa en el postulado te6rico-empirico
de la «ciencia occidental», en una combinacién del enfoque cientifico con el
empirico, con la transmisién de conocimientos desarrollados en el aula (ya sea en
la educacién formal o en la formacién politica). Cada una de las organizaciones
concibe la agroecologia de manera diferente, aunque convergen en su recono-
cimiento como principio y proyecto politico comun en defensa de la soberania
alimentaria (Pinheiro & Rosset, 2017).
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Se considera que la educacién rural consolida una racionalidad basada en
la l6gica de la ciudad en detrimento del campo, un proceso fomentado por una
politica educativa que alenté la reafirmacién de la dicotomia pais-ciudad. Se
presenta una dimension epistémica propia del acto educativo-pedagégico, cen-
trada en el respeto a la Madre Tierra y principios del Buen Vivir. Las experiencias
sustentan la base epistémica de los contenidos de formacién, aspectos educativos
y politicos de las organizaciones, basados en la articulacion entre los saberes
populares, y los pueblos ancestrales y locales sobre la relacién con la naturaleza
y sus recursos desde una perspectiva agroecoldgica, con un horizonte cultural y
politico de soberania alimentaria.

5.2.2. Comunidades de mujeres campesinas: experiencias exitosas
vinculadas al campo

En la investigacion de Papuccio de Vidal (2014), titulada «Aportes, estrategias y
demandas de las mujeres del campo al desarrollo rural y agropecuario en Ar-
gentina», se presentan las experiencias: Madres del Monte, Mujeres en Lucha,
Mujeres de las Ferias Francas de Misiones, TRAMA y Colectivo de Mujeres de La
Verdecita en Argentina.

El Movimiento de Mujeres en Lucha, durante la década de los afios noventa,
y las Madres del Monte, en la primera parte de este siglo, son dos grupos que
se organizan de manera espontdnea y tienen estrategias de resistencia ante las
amenazas a sus modos de vida, que involucran a mujeres rurales capitalizadas
a punto de perder sus tierras, por un lado, y a campesinas sin acceso a la tierra,
por otro. Tienen, como conflictos, la expansion de la agricultura industrial, con
procesos organizativos y resultados disimiles. Las Madres del Monte son campesi-
nas sin tierra, orientadas a la produccién ganadera (caprinos y en menor medida
bovinos); el colectivo de Mujeres de la granja La Verdecita son de origen urbano,
pero con la decision de instalarse en el espacio rural; adoptan y promueven la
agroecologia y se autoasumen como campesinas (Papuccio de Vidal, 2014).

La participacion de la mujer en las luchas por la seguridad y soberania ali-
mentaria se manifiesta en la expresion y difusion de iniciativas de resistencia y
propositivas: las asociaciones de consumidoras y consumidores responsables,
la red de organizaciones civiles y los acuerdos comerciales internacionales,
que participan en los movimientos agroecoldgico, feminista, ecologista y anti-
globalizacion.
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Entre sus aportes a la conservacion de la naturaleza, se destaca el papel que
desempenan en el manejo de la agrobiodiversidad, especialmente, en lo que tiene
que ver con la seleccién y el mejoramiento de especies alimenticias y medici-
nales, y con el desarrollo de practicas ecolégicamente sostenibles, aplicadas al
aprovechamiento del agua y el mantenimiento de la fertilidad de los suelos. Sus
practicas llevan afos de investigacion y experimentacion y constituyen saberes
genuinos que ellas vienen desarrollando y perfeccionando desde los comienzos
de la agricultura. Transmiten los valores, conocimientos y tradiciones culturales,
y en sus hogares se ocupan de estructurar el marco social y cultural de su des-
cendencia. Las mujeres desempefan un papel decisivo en el cumplimiento de
los derechos de la infancia y la adolescencia, asi como en la educacion para la
equidad entre los sexos. En los campos educativos, ambiental, alimentario y de
la salud, ellas ocupan un lugar de privilegio asignado por la division sexual del
trabajo que las habilita a transmitir pautas de conducta, cuidados y consumo
(Papuccio de Vidal, 2914).

5.2.3. Comunidad de sabedores sobre el café, plagas

y enfermedades

En la experiencia titulada «Prdcticas y saberes comunitarios en la Sierra Norte
de Puebla: el caso del café, sus plagas y enfermedades», Lugo et al. (2018)
consideran que los saberes comunitarios son conocimientos y experiencias
acumuladas de los pueblos que se transmiten mediante la observacion, la prac-
tica, la reproduccion, leyendas, mitos, historias de vida y, en general, mediante
la oralidad a las nuevas generaciones. Ademas, estos conocimientos implican
organizacién social, actividades econémicas, cosmovisiones, técnicas y tec-
nologias y han incidido una serie de aspectos (econémicos, institucionales y de
saberes tradicionales).

La experiencia se realiza en las comunidades de la Sierra Norte de Puebla,
México, en los municipios de Pahuatlan, Ixtepec y Cuatempan. Pertenecen, prin-
cipalmente, a pueblos originarios, conservan diversas experiencias sobre el cultivo
del café, sus plagas y enfermedades, como una actividad ligada al saber popular.
Se construye la percepcion de la comunidad de acuerdo con su experiencia y
trayectoria en el manejo de plagas y enfermedades, que vienen afrontando a lo
largo de los anos, asi como el significado de la introduccién del café a su vida
cotidiana (Lugo et al., 2018).
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Los autores resaltan que la percepcién de tener que buscar formas adecuadas
y saludables de manejar de manera orgdnica el cultivo del café es esencialmente
importante para los entrevistados, dado que es un producto que presente en las
mesas mexicanas. Uno de los productores menciona que un aspecto importante
es la comercializacion del café, debido a que ayuda a solventar los gastos de
la familia en todos los sentidos. Se avanza en comprender cémo se ha creado
la necesidad del cambio de manejo del cultivo, hasta su impacto en la misma
relacion social natural de los productores en las comunidades en la Sierra. Los
productores entrevistados estan convencidos de que el café es un cultivo que
debe estar en asociacién con arboles de diferentes tipos, pero, principalmente,
con el chalahuite (Inga spp.), puesto que los arboles asociados al cultivo le
aportan componentes relevantes para que esta especie crezca y se desenvuelva
saludablemente.

5.2.4. Comunidades rurales en la experiencia
de la agrobiodiversidad
En la investigacion titulada «Agrobiodiversidad y su integracion comunitaria en
la estrategia de soberania alimentaria Vinales, Cuba», de Martinez et al. (2020),
el objetivo es introducir nuevas tecnologias eficientes, compatibles con el drea
protegida y la mejora de la agrobiodiversidad con la introduccién de nuevas
variables resistentes, contribuyendo con ello a incrementar la agrobiodiversidad
en el paisaje cultural y el area protegida. Los principales resultados se centraron
en la reforestacion de areas degradadas, la implementacién de sistemas agro-
forestales vinculados a la produccién de café, en el disefio e implementacién de
fincas agroecoldgicas, la disminucién de la despoblacién rural, la mejora de la
agrobiodiversidad, un mayor empoderamiento de la mujer rural y la fortaleza del
producto ecoturistico en el destino Vifales con la incorporacién de nuevas fincas
al agroturismo, ademds de una mayor sensibilizacion de las comunidades rurales
en la proteccién de los recursos naturales y culturales (Martinez et al., 2020).
La investigacion condujo a fortalecer las interrelaciones entre los sistemas
agricolas productivos y los recursos naturales integrados en las diferentes uni-
dades del paisaje, el uso sustentable y valorizacion de la agrobiodiversidad local
y los servicios ecosistémicos y los diversos procesos de adaptabilidad al cambio
climatico. Se logré establecer una diversidad agroecolégica e interrelacién entre
las 26 fincas agroecolodgicas, contando con paisajes heterogéneos en el area de
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estudio. La mayoria de las fincas establecidas cuenta, en su disefo, con sistemas
agroforestales que combinan los huertos intensivos, organoponicos, cultivos
perennes, sistemas silvopastoriles y agrosilvopastoriles, mejora de la agrobio-
diversidad y mayor capacidad de respuesta y adaptabilidad ante los efectos del
cambio climatico.

Se demostré que es viable y fundamental la relacién directa entre conocimiento
cientifico-técnico y conocimiento tecnolégico-local para promover procesos
de innovacion apropiados y respetuosos de la agricultura familiar campesina.
Estos, ademds, constituyen un medio y un modo de vida, caracterizado por un
entramado de relaciones sociales e identidad de sus culturas y tradiciones en el
entorno rural, el conocimiento tecnolégico-local; la investigacion agronémica y
agroecoldgica son complementarias.

Las experiencias logradas, como resultado de la gestion participativa de comu-
nidades rurales y la administracion del area protegida, logré evaluar, desde una
vision holistica y sobre principios agroecoldgicos, que son viables y compatibles
la conservacion con la agricultura rural a pequefa escala, la agrobiodiversidad y
el diseno de sistemas agricolas sostenibles y la diversificacién de agroecosistemas
(Martinez et al., 2020).

5.2.5. Comunidades de agricultores
En la experiencia titulada «A agroecologia: estrategias de pesquisa e valores»,
Nodari y Guerra (2015) plantean que la agroecologia es un modelo agricola
fundamental para la conservacién y uso sostenible de la biodiversidad, una es-
trategia que se suma a la lucha global contra millones de pequenos agricultores
en busca de seguridad y soberania alimentaria. Ademds, que la agrobiodiversi-
dad es la porcién de la biodiversidad formada por un conjunto de organismos y
ecosistemas que tienen fuertes relaciones con los seres humanos y pueden ser
domesticados, semi-domesticados, cultivados o manejados por los humanos. Se
piensa en el desarrollo socioambiental sostenible, con foco en las comunidades
rurales y locales, que representan acumulaciones de conocimientos transmitidos
de generaciones anteriores, a menudo centenarios (Nodari & Guerra, 2015).
Los autores consideran que, en la participaciéon comunitaria, la diversidad et-
nocultural y sus relaciones con los otros niveles son esenciales (diversidad dentro
de las especies; diversidad entre especies y diversidad entre ecosistemas). Desde la
perspectiva de los pequefios agricultores, la razén mds importante para mantener
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la diversidad genética en el cultivo de sus propiedades incluye el valor de los
cultivos, el uso comercial o no (por ejemplo, consumo) y la industrializacion. Los
recursos genéticos mantenidos en cultivo presentan atributos de calidad, diferencias
asociadas al sabor y caracteristicas de los alimentos, que se refieren a tradiciéon y
ritos culturales o misticos. Las variedades locales mantienen una relacién evolutiva
con el medio ambiente circundante y las practicas agricolas empleadas.

5.2.6. Comunidades ancestrales afropatianas

«Las pedagogias ancestrales afropatianas como procesos de formacion y vida
plena», adelantada por Bermuidez et al. (2016), es una investigacion realizada en
el Cauca, Colombia. Ahi se establece la relacion de los habitantes del valle del rio
Patia con su entorno natural, la apropiacion del territorio, el conocimiento de su
cultura ancestral, la formacion de sus descendientes a través de la tradicion oral y
las practicas relacionadas con el Buen Vivir. Se tiene en cuenta los conocimientos
tradicionales para la preservacion y el cuidado de una vida plena y el sosteni-
miento de los recursos naturales que existe en el territorio. La cosmovision de sus
habitantes no se fragmenta; es un todo, en su forma de vida no tiene validez la
divisién politico-administrativa que el Estado colombiano tiene sobre esta region.

Las comunidades viven y construyen su cotidianidad desde formas ancestrales
que les permiten mantener vivas tradiciones que no se comparan con las politicas
publicas institucionalizadas por el Estado homogeneizador, ajeno a la diversi-
dad e individualidad de las culturas. Las narrativas de la comunidad permiten
denunciar la situacion en la que la politica publica afecta la relacién de vida
plena, formacion vy territorio de la comunidad de el Patia, a la vez que dilucidan
conocimientos relacionales que vinculan naturaleza, espiritualidad, ciencia y
medicina ancestral, procesos formativos para la defensa de la vida, la tierra y
los territorios como garantia de existencia como pueblos y como equilibrio en
contraposicion de la acumulacion técnico-cientifica del mundo econémicamente
globalizado imperante y dominador de hoy (Bermtdez et al., 2016)

Los procesos educativos en las comunidades se construyen de acuerdo con
las tradiciones y al engranaje cultural que, con el paso del tiempo, connotan un
interés trascendental, especialmente para la formacién de las nuevas generaciones
con la tradicién oral que los sabedores y sabedoras de las comunidades negras
aportan. El sentido de la educacién entre los miembros de esta comunidad tras-
ciende al individuo joven, adulto, estudiante, padre de familia o profesor y a la
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naturaleza. Hay una continuidad de los procesos formativos propios del pueblo
entre familia, escuela y naturaleza. Como conclusiones, Bermidez et al. (2016)
encuentran que:

e la tradicién oral que mantiene el conocimiento ancestral heredado de
generacion en generacién como método formativo, es crucial para la comunidad
afropatiana si se tiene en cuenta que por medio de esta se establecen patrones
de comportamiento que permiten el amor, el arraigo por la naturaleza y su
territorio conocido como «ontologia relacional».

e La formacién de nifios, nifias y jovenes en edad escolar en el Patia parte de
principios establecidos como patrones de comportamiento adquiridos de
sus ancestros (el respeto a la naturaleza como interaccion principal, a sus
semejantes y a las normas).

e Los métodos particulares de formacién son manifestaciones de resistencia a
las politicas publicas en educacién determinadas por el Gobierno colombiano
mediante el Ministerio de Educacién Nacional y sus leyes vigentes, no se apartan
de estas ni las desconocen, pero las asimilan y las adecuan a sus pretensiones
sin salirse del marco legal actual.

e La propuesta de investigacién se circunscribe en narrar los procesos que
configuran el derecho popular ancestral en relacién con las politicas publicas
en vida plena, territorio y formacién en el Patia, desde las teorias del Buen Vivir.

5.2.7. Comunidades educativas multiculturales en torno

a la educacién ambiental

En la investigacion titulada «Aportes para una perspectiva politica de la educacion
ambiental en los contextos escolares multiculturales de Bogotd», de Sanchez
y Brazano (2015), se describen y caracterizan aquellos escenarios escolares
como laboratorios multiculturales. La base es la praxis de un ejercicio politico,
complejizar y desestabilizar las narrativas y discursos hegemonicos, y producir
nuevos saberes en las mdrgenes de las identidades y las diferencias culturales y
ambientales en aquellos contextos. Se tiene en cuenta su relacion con el rescate y
la reivindicacion de la multiplicidad étnica y cultural de la sociedad colombiana,
la necesidad y urgencia de fomentar una cultura de la paz y de respeto hacia la
alteridad, y la promocién de una ensefianza de las ciencias culturalmente sen-
sible. Los autores consideran tres aspectos que se pueden articular a los proyectos
rurales ambientales (PRAE) en los contextos escolares, a saber:
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* Muchos de los jévenes y nifos que hacen parte de la poblacién estudiantil
provienen de regiones rurales en donde han tenido un fuerte arraigo con la
tierra'y con la cultura de la siembra; a partir de las practicas agricolas, se pueden
trabajar problemdticas socioambientales, como las cuestiones de soberania
alimentaria, cultivos transgénicos, ecologia, etnoeducacion, etc.

e Contribuir a generar una poblacién de lideres criticos y ambientalmente
formados, que puedan aportar a la sociedad colombiana ejerciendo funciones de
vigias ambientales, guardaparques, defensores y restauradores de ecosistemas,
o realizando actividades de educacién ambiental comunitarias.

¢ Unaensefianza de las ciencias culturalmente sensible, placentera y socialmente
pertinente, donde los estudiantes a partir de las practicas ancestrales de siembra
puedan ampliar su horizonte cultural y entender el lenguaje de la ecologia, de
la fisiologia, de la genética, entre otros tantos.

En los PRAE, se pueden hibridar las ciencias con los saberes y las practicas
tradicionales para, de esta manera, comprender que el proceso de produccion
de conocimiento que caracteriza la ciencia y la tecnologia constituye una activi-
dad humana, determinada sociohistéricamente. La educacion ambiental (EA) no
transmite solo el conocimiento cientifico, sino que enfatiza y provoca el didlogo
entre todo tipo de conocimientos, permitiendo al ciudadanoy a la ciudadana una
mejor actuacion, la busqueda de soluciones y alternativas para las problematicas
socioambientales.

Algunas de las dificultades encontradas fueron: la tendencia a realizar ac-
tividades de EA que transmiten una concientizacién normativa a través de la
prescripcion de una serie de procedimientos y comportamientos ambiental-
mente correctos; a los proyectos de EA formal les ha faltado la conformacion de
masas criticas de profesores, tanto en nimero como en caracter, asi como una
vigilancia epistemoldgica, metodolégica y pedagogica en su disefio y desarrollo
practico; poca inversion estatal en capacitacion y actualizacion de profesores
en la dimensién ambiental, estd en la practica de un activismo ciego, irreflexivo,
puntual e intrascendente en las tareas ambientales escolares; descuido en el
trabajo educativo sobre la realidad ambiental urbana y el excesivo énfasis en la
relacién ambiente-entorno rural y, el sindrome de la «proyectitis» en las escuelas
colombianas, caracterizado por el activismo ciego y con practicas gie tienden a
desconectarlos y desarticularlos (Sanchez & Brazano, 2015).
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5.2.8. Comunidades de practicas interculturales

Una de las investigaciones realizadas es la titulada «Comunidades de practica
interculturales, soberania y seguridad alimentaria: proyectos de aula en dos
comunidades culturalmente diferenciadas», de Pacheco (2023), se realiz6 tanto
en el entorno urbano que hace parte del Colegio Kennedy IED, sede Los Héroes
(sede C, jornada manana), en la ciudad de Bogotd como en la parte rural del
municipio de Fosca, Cundinamarca, en la Institucién Educativa Departamental
de Desarrollo Rural (IDER), en las sedes Yerbabuena, Mesa de Castro y Arrayanal.
Como conclusiones se encuentra que:

* Las entrevistas y los grupos focales son una buena fuente para recopilar
informacion sobre las tradiciones de las comunidades.

* Se evidencia que las personas cada vez practican menos las tradiciones de sus
lugares de origen por diversos factores como, la economia, el tiempo, dificultad
para conseguir algunos alimentos, poca transmisién de las costumbres, entre
otros; este fenémeno se acentida y es mas visible en la ciudad de Bogota.

e La pérdida de conocimientos tradicionales es un fenémeno que aumenta con
el pasar del tiempo, muchas tradiciones se estdn dejando de lado porque las
personas que las practicaban estdn envejeciendo y las nuevas generaciones al
parecer no ven importante continuar con el legado de sus abuelas, abuelos,
madres, padres, etc. y los poseedores del conocimiento tampoco buscan
ensefarlo.

e Parapreservary rescatar los conocimientos tradicionales es necesario desarrollar
investigaciones como esta; dicha actividad se debe iniciar desde los primeros
afos de formacién académica de las personas e incluir a las comunidades para
tener una repercusién mayor.

Otra de las investigaciones esta relacionada con las «Concepciones de las
comunidades de practicas interculturales», realizada por Orjuela (2023). Su
objetivo fue develar las concepciones del profesorado que integran una comu-
nidad de practica intercultural a partir de las categorias: origen y propésito de
la comunidad; relacién entre conocimientos ecolégicos tradicionales (CET) y
conocimientos cientificos escolares (CCE); dinamica de la comunidad y, actitudes
de los profesores a través de un andlisis hermenéutico apoyado en N-Vivo®.

La comunidad de practica intercultural (CoP-I) analizada esta en una institucion
educativa distrital (IED), ubicada en Bogotd, en la localidad 19, Ciudad Bolivar,



Estrategias metodologicas para la coconstruccion de comunidades de practica intercultural en escenarios educativos I.

en los barrios Vista Hermosa, La Estrella, Arborizadora y Arabia. Alli conviven
cerca de 350 familias pertenecientes a las comunidades wounaan y pijao. En esta
localidad, esta el mayor nimero de indigenas matriculados en Bogota. En esta
I[ED convergen estudiantes de diversos contextos culturales (urbano, mestizos,
wuanaan y extranjeros). Se ha construido durante afios un espacio de inclusién,
en el que la dindmica escolar busca respetar y compartir la identidad e historia de
todos los miembros que integran la comunidad educativa. Estas categorias estan
interrelacionadas y permeadas por las dindmicas de participacion y de trabajo
colaborativo del colectivo de profesores; presentan una postura reflexiva en torno
al proceso de formacion de los estudiantes de origen cultural diverso en la IED
y, en particular, de la comunidad wuanan.

El conocimientoy la practica de los profesores integrantes de la CoP-1 son una
construccion y el resultado de su formacion y experiencia. Es preciso resaltar la
complejidad de los procesos de comunicacion, el desarrollo de propuestas de
innovacion en el aula, el trabajo colaborativo entre pares y la conformacién de
identidad, sentido de pertenencia y el papel protagénico del profesor como parte
activa de la ensefianza y el aprendizaje en contextos culturalmente diferencia-
dos. En la actividad docente se logra identificar una tension constructiva, entre
los profesores de origen cultural diverso, que conlleva a un dialogo de saberes
desde el contexto situado de la institucién de educacion del Distrito Capital de
Bogota (Orjuela, 2023).

Una tercera investigacion fue la adelantada por Molina et al. (2023), titulada
«Comunidades de practica interculturales: contenidos para la formacion de
profesores de ciencias». En esta, se exponen varios aspectos que configuran a
las CoP-I, como:

e Aunque se incluyen en el contexto de diferentes profesiones, los contextos
educativos implican a diferentes participantes como los(as) sabedores(as), en
este caso particular dado el interés especifico de esta investigacién por realizar
dialogos entre sistemas de conocimiento en la clase de ciencias (Robles et. al,
2020) en torno al CC SoSeA y PAN.

e En las comunidades de practica (CoP) se realizan acciones humanas mediadas
por el lenguaje, principio central de la aproximacién sociocultural, de tal
forma que sus integrantes generan aprendizajes en colectivo, en los que, la
participacién social es construida desde el significado y la identidad, de acuerdo
con los contextos situados (Orjuela, 2022).
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e Pacheco y Molina (2021) y Orjuela (2022) parten del concepto de comunidad
de practica de Wenger (1998) para conceptualizar a las CoP-l, que coincide en
que las comunidades de practica se refieren a grupos de personas con intereses
comunes y se caracterizan por relacionarse a partir del reconocimiento mutuo,
lo que permite y promueve la participacion de sus integrantes (Cordero y
Mengascini, 2016).

Las CoP-I revisten una fuente de importantes conocimientos que surgen a su
interior, con un potencial de aplicabilidad en la escuela; igualmente, la formacién
de los estudiantes que se propicia en el desarrollo de la CoPlI se constituye en un
valor agregado, esto sin contar con el hecho de que viabiliza un acercamiento
entre la comunidad en general (sin importar si tienen vinculos directos o no), las
instituciones educativas y la educacién de las presentes y futuras generaciones
(Pacheco & Molina, 2021). Como conclusiones se resalta que:

e Sereconoce que en la configuracién de las CoP-I el contacto entre experiencias
de los participantes y entre culturas es establecido tanto a nivel de la organizacién
del trabajo docente como en el papel del contexto en la configuracién del
conocimiento del profesor.

e Conrespecto a la dimensién concepciones, visiones de mundo y conglomerados
derelevancias, se aportan reflexiones entorno a ladeconstrucciéon de hegemonias
y naturalizaciones de los procesos colonizadores en el campo conceptual y
educativo (Garcia, 2004; Molina et al. 2014). Asi se explicitan reflexiones en
torno a concepciones universalistas y multiculturalistas del conocimiento y a
las emergencias de racismos, discriminaciones hacia la mujer y otros tipos de
exclusiones en el campo de la profesién docente.

e En la dimension relaciones entre sistemas de conocimiento, es posible
caracterizar a las CoP-I desde la importancia de los didlogos interepistémicos
e interontolégicos; en ese sentido, se resaltan las formas de interaccién
comunicativa en el aula, las tensiones y fricciones presentadas en los contactos
culturales dados en las CoP-l, y en la configuracion de pautas de trabajo que se
derivan de las interacciones a su interior.

Las conceptualizaciones logradas sobre las CoP-I se constituyen en una opor-
tunidad para la formacién de profesores(as), dado que se convierte en dispositivo
de orientacion de la accién practica, abordada en forma colectiva y colaborativa.
Lo anterior como una opcion para implementar una ensefianza de las ciencias
con enfoque intercultural (ECI), (Molina et al., 2023).
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5.2.9. Comunidades constituidas a partir de programas y proyectos
Uno de los programas fue el disefado sobre la base de abordar la seguridad ali-
mentaria y prestar atencion a las ensefianzas haudenosaunee (pueblo nativo de
América del norte), titulado “Current developments in nutrition” de Delomier y
Marquis (2019), en la que se reconocen y utilizan las fortalezas y habilidades de
la comunidad para mejorar las conexiones sociales y los vinculos con la tierra 'y la
creacion. Se plantea que la inseguridad alimentaria afecta desproporcionadamente
a los pueblos indigenas y estd vinculada a la pobreza, y a los sistemas alimentarios
de los pueblos indigenas que alguna vez sustentaron sus présperas sociedades.
Sin embargo, las politicas coloniales de desplazamiento y asimilacién impuesta
tienen profundas conexiones con sistemas alimentarios y tierras indigenas que
alteran la identidad, la cultura y el bienestar.

El programa reunié a miembros de la comunidad interesados y conocedores y
a las partes para discutir y comprender mejor la seguridad alimentaria en la comu-
nidad. Este grupo se formé como un grupo asesor llamado leiénthos Akoti6hkwa
(Grupo de Plantacion), que dio forma a las actividades de seguridad alimentaria.
Se realizaron talleres para desarrollar habilidades y compartir conocimientos
sobre la alimentacion. La actividad tuvo en cuenta los intereses y las necesidades
de los participantes dentro de un entorno destinado a fomentar las conexiones
sociales. Se plantaron drboles que producen alimentos y plantas y se cre6 una
biblioteca de semillas para crear paisajes comestibles. Se invité a poseedores
de conocimientos y habilidades de la comunidad para compartir sus talentos y
reforzar conexiones positivas entre si y llevar adelante practicas culturales. Las
ensefanzas de haudenosaunee contienen valores y principios para una sociedad
que proporcione alimento para todos, identidad cultural indigena y practicas.

En cuanto a los proyectos, se encuentra el de Bonatti et al. (2017), titulado
“Innovative educational tools development for food security: engaging commu-
nity voices in Tanzania”. Consideran que los proyectos de seguridad alimentaria
deben utilizar herramientas para interactuar con las comunidades con el fin de
acercarse a una cadena de problemas interconectados, asi como involucrar la
pluralidad de voces y actores de la comunidad en un futuro en crecimiento y
con escenarios desafiantes. Este trabajo presenta una herramienta educativa in-
novadora desarrollada para involucrar las voces de la comunidad.

Los miembros de la comunidad tienen ideas importantes (voces) para ayu-
dar a resolver sus propios problemas (eficaces, diversificados y relacionados
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con todos los componentes de la cadena de valor alimentaria). Integrarlos en
las actividades del proyecto puede promover el empoderamiento desde una
perspectiva de desarrollo sostenible; la integracion de las percepciones de
la comunidad puede mejorar la comprension de los problemas alimentarios
complejos. La comprensién de situaciones complejas no solo es necesario para
aumentar la participacion comunitaria, también es crucial promover procesos
de transformacién social basados en un proceso de concientizacién sobre las
condiciones de la comunidad y cémo enfrentar los desafios crecientes de la
seguridad alimentaria en el futuro.

La seguridad alimentaria se identificé en los cuatro casos de estudio como un
problema local importante. La causa y los factores que provocan la inseguridad
alimentaria son diferentes. Estos principales impulsores y motivaciones de la
comunidad son diferentes y deben ser considerados como un canal de comuni-
cacion entre el proyecto de investigacion y las comunidades (Bonatti et al., 2017).

Se realizaron 16 talleres inspirados en la teoria de la Pedagogia del Oprimido,
con un total de 270 participantes en los cuatro estudios de caso en Tanzania.
Los resultados muestran que las voces de la comunidad y las percepciones de
los problemas locales difieren significativamente entre las regiones del estudio
de caso, que tuvieron un fuerte impacto en las estrategias de afrontamiento y el
estado nutricional.

Los talleres tenian como objetivo involucrar las voces de la comunidad para
mejorar la seguridad alimentaria a través de métodos pedagdgicos que crean
soluciones locales. Se realizaron tres actividades metodolégicas combinadas:
entrevista no estructurada con cuatro expertos de la Sokoine Universidad de
Agricultura, Tanzania; formacién en métodos pedagdgicos para los facilitadores y
traductores de los talleres; y andlisis de datos socioeconémicos de la comunidad
y del estado nutricional. Se realizaron cuatro talleres por aldea segtn las cuatro
categorias: mujeres, hombres, mixto y nifos. Las categorias se definieron con
el fin de contar con un grupo diverso de comunidades para difundir el proceso
educativo, asi como para comprobar la efectividad de la herramienta aplicada
en el taller. Para ello, las herramientas educativas fueron evaluadas utilizando los
siguientes criterios: aplicabilidad, aceptacién y comparabilidad. Las herramien-
tas se probaron 16 veces (comparando cuatro casos diferentes y con diferentes
géneros y edades).



Estrategias metodologicas para la coconstruccion de comunidades de practica intercultural en escenarios educativos |.

La combinacién de estos métodos pedagégicos innovadores genera cono-
cimientos profundos sobre las diferencias en las comunidades locales. Los métodos
pedagoégicos innovadores podrian aumentar la participacion, la calidad de los
datos y la eficacia del proyecto, pueden servir para sensibilizar a los estudiantes,
promover el pensamiento critico sobre los problemas de la comunidad y la trans-
formacion de la visién futura.

5.3. Fundamentos, planteamientos y reflexiones sobre

las comunidades de practica (CoP)

El concepto de comunidad de préctica (CoP) fue propuesto por Wenger, quien
considera que el aprendizaje implica participacion en comunidad y que la adqui-
sicion de conocimientos se considera un proceso de caracter social (colectivo).
Wenger (1998) plantea tres dimensiones en las CoP: el compromiso mutuo, la
empresa conjunta y el repertorio compartido, cada una de ellas se refiere a:

e El compromiso mutuo consiste en el hecho de que cada miembro de la
comunidad comparta su propio conocimiento. El conocimiento parcial de cada
individuo es lo que le da valor dentro de la comunidad. Y la suma de todos ellos
los que le da valor en su conjunto.

e laempresa conjunta determina para la comunidad de practica unos objetivos y
necesidades. Cada miembro de la comunidad puede comprender ese objetivo
de una manera distinta, pero aun asi compartirlo. Los intereses y las necesidades
pueden ser distintos y, por tanto, negociados, pero deben suponer una fuente de
coordinacién y de estimulo para la comunidad.

e Elrepertorio compartido: con el tiempo, la CoP va adquiriendo rutinas, palabras,
herramientas, maneras de hacer, simbolos o conceptos que la comunidad
ha producido o adoptado en el curso de su existencia y que han formado y
forma parte de su practica. Se trata, en muchos casos, de una jerga propia, de
procedimientos solo por sus miembros reconocidos (Sanz, 2010, pp. 78-79).

Giraldo y Atehortta expresan que para Wenger:

e Las organizaciones son una «constelacion de comunidades de practica», un
conjunto de redes interpersonales productoras de sentido y generadoras de
conocimiento. Cada comunidad tiene sus propios participantes, sus propios
temas, su identidad y sus propias formas de interrelacionarse, compartir
y producir nuevo conocimiento. Asi, se puede definir entonces que cada
comunidad tiene su propio sistema de creencias, tiene una forma particular
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de ver las cosas que produce sentido y conocimiento a través de la interaccién
entre quienes tienen contacto mas o menos cercano. Es decir, se podria afirmar
que desde su propia identidad las CP tienen su propia cultura y esta no es la
misma de la organizacién. (2010, p. 145)

Para Wenger las CoP son algo mds que equipos de trabajo; estas no son or-
ganizaciones corporativas. Su naturaleza es la espontaneidad con la que se con-
forman y la motivacion de participacion que tienen sus miembros destacandose
la intensidad de sus vinculos sociales y la intencién de aglutinacion que crea;
comparten un sentido de empresa comun, un sentido de mutualidad e interdepen-
dencia y un repertorio de conductas compartidas (Giraldo & Atehortda, p. 146).

Los aspectos correlacionados que surgen en el concepto de practica (CoP), se
muestra en la figura 5, en la que se expone la manera de concebir las comunidades,
las dimensiones, elementos constitutivos, relacion aprendizaje-conocimiento, los
supuestos y lo que no es y su razén de constituirse.

Figura 5. Aspectos correlacionados en las comunidades de préctica (CoP)

REDES
INTERDEPENDIENTES DIMENSIONES
Interaccion / interrelacion. Compromiso mutuo.
Autoorganizacion. Empresa conjunta.
Sentido / produccién Repertorio compartido.
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(colectivo).
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Genera conocimientos.
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compartido Practica comun.
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Vasquez considera que:

Una comunidad de préctica (CP) es un grupo de personas ligadas por
una practica comun, y estable en el tiempo, y por lo que aprenden en
esta practica comdn [...]. (p.53). [...] Las CP se desarrollan en torno a
aquello que es importante para sus miembros. Como consecuencia, los
temas que se discuten en las CP, y su practica comdun, reflejan el enten-
dimiento de los miembros de la CP sobre lo que realmente es impor-
tante para ellos (lo cual suele ser diferente de lo que sus jefes piensan
que es importante), en ese sentido una CP es esencialmente una auto
rganizacion. (2011, p.54)

5.4. Coconstruccion de las comunidades de practica
intercultural (CoP-I)

Se considera que la comunidad de practica intercultural (CoP-I) no es un punto
de partida sino un punto de llegada. En ese sentido ,se asume que es una cocons-
truccion que surge en la interaccién y didlogo entre los participantes y, en el
caso educativo entre investigadores, docentes de la(s) institucion(es), sabedores,
sabedoras y padres de familia de la comunidad.

Para avanzar en la coconstruccién de las CoP-1 en los escenarios educativos, se
tienen en cuenta los aspectos teérico-metodolégicos, es decir, los referentes y es-
trategias metodoldgicas que orientan la investigacion. Estos aspectos se entretejen,
complementan, enriquecen y estan en permanente interrelacién para identificar
los intereses, objetivos, los significados y acciones de la practica de los docentes,
saberes y conocimientos, maneras de comprender la ensefianza y aprendizajey el
horizonte de sentido de las instituciones educativas en localidades, por ejemplo,
en el dmbito rural (ver tabla 14).
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Tabla 14. Aproximacién intercultural a las comunidades de practica

Dimension Referencia Aporte Situaciones
El enfoque
sociocultural les { Narraciones de los
Molina et al. confiere identi- partic_ipantes (voz),
(2013) dad conceptual por ejgmp.lo, sob/re su
a los trabajos de | experiencia y practicas
comunidades agroecoldgicas.
de practica.
Las CoP Interrelaciones entre los
facilitan la sistemas agricolas pro-
adquisicion de | ductivos y los recursos
responsabilida- | naturales integrados en
des colectivas las diferentes unidades
Lave y Wenger | para administrar : del paisaje, el uso susten-
(1991) el conocimiento : table y valorizacion de la
que necesitan;  agrobiodiversidad local y
los participantes : los servicios ecosistémi-
pueden dirigir | cos y los diversos proce-
Visibiliza- su c're.acié.n, y sos dg ada.ptz%b.ilidad al
. socializacién. cambio climatico.
cién de los
Fronterasy  invisibi- La diversidad se
zonas de lizados y entiende como
contacto afirmacion una realidad
de la identi- en sociedades
dad. multiculturales

Millan y Torres
(2012)

y pluriétni-

cas, donde se
inscriben las
distintas cul-
turas. Supone
que cada sujeto
y/o comunidad
tienen una
identidad cons-
tituida por mdal-
tiples contactos
culturales, es
decir, tiene su
especificidad a
partir de su he-
rencia cultural
y del contacto
con el otro.

Los miembros de la
comunidad tienen ideas
importantes (voces)

para ayudar a resolver
sus propios problemas
(eficaces, diversificados
y relacionados con todos
los componentes de la
cadena de valor, por
ejemplo, en relacién con
la alimentacion).
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Dimension

Referencia

Aporte

Situaciones

Palloff y Pratt
(2005)

Las CoP abordan
temas de las cul-
turas que implica
la construccién de
un conocimiento
propio y la aplica-
cién de experien-
cias previas de
conocimiento.

Experiencias que tienen a
la base epistémica de los
contenidos de formacién,
aspectos educativos y
politicos de las organiza-
ciones, basados en la arti-
culacién entre los saberes
populares, pueblos ances-
trales y locales sobre la
relacién con la naturaleza
y sus recursos, desde una
perspectiva agroecoldgica,
con un horizonte cultural
y politico de soberania
alimentaria.

Wenger (2012)

«Grupos de perso-
nas que compar-
ten una preocupa-
cién o una pasion
por algo que
hacen y aprenden
cémo hacerlo
mejor confor-

me interactdan
regularmente», las
CoP constituyen
un sistema social
simple.

Formacién educativa des-
de una perspectiva critica
dada en el intercambio de
experiencias y el didlogo
de saberes a partir de la
agroecologia como princi-
pio y proyecto educativo-
politico, representan la
construccién colectiva del
concepto de educacion
rural, articulada por una
base epistémica campesi-
na, indigena y obrera de la
agroecologia.

Wenger (1998)

Una CoP se
define como un
conjunto de in-
dividuos quienes
comparten una
preocupacion,
una problemati-
ca o un interés
comun acerca de
un tema, y que
profundizan su
conocimiento y
habilidades en
esta drea median-
te una interaccion
continuada.

En la conservacién de la
naturaleza se destaca el
papel de la mujer en el
manejo de la agrobio-
diversidad (seleccién y
mejoramiento de especies
alimenticias y medicina-
les) y, con el desarrollo de
practicas ecolégicamente
sostenibles aplicadas al
aprovechamiento del agua
y el mantenimiento de la
fertilidad de los suelos.
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Dimension Referencia Aporte Situaciones
El aprendizaje
como una forma .
...~ Enla participacion
de participacion L .
social implica comunitaria y la diver-
P sidad etnocultural de
procesos rela- : .
cionados con la agricultores es impor-
Wenger (1998) S tante tener en cuenta la
participacion en . .
- diversidad dentro de las
las practicas de . .
. especies, la diversidad
las comunidades . .
. entre especies y la diver-
sociales y la . .
o sidad entre ecosistemas.
construccién de
identidades.
Conjunto de
individuos que
comparten una Lo
- Experiencias sobre el
preocupacion, ) .
/. cultivo del café, sus
una problemati-
S plagas y enfermedades,
ca o un interés o .
. actividad ligada al saber
comun acerca
Wenger et al. popular; se construye la
de untema, y -
(2002) . percepcion de la comu-
que profundizan : 7.
o nidad de acuerdo con su
su conocimiento ., s oriencia y trayectoria
y habilidades P Ly tray
. en el manejo de plagas
en esta drea
. y enfermedades.
mediante una
interaccion
continuada.
La comprensién de
La participacion | situaciones complejas
al interior de la | no solo es necesa-
CoP se basa en | rio para aumentar la
la construccién | participacién comuni-
Campos y respeto del taria, también es crucial
concep- otro. La acciéon i promover procesos de
tuales y Molina (2000; vy el saber profe- i transformacién social
cambios de | 2005) sional docente | basados en un proce-
puntos de se caracterizan | so de concientizacién
vista. porque son tem- | sobre las condiciones de
porales, plurales | la comunidad y cémo
y heterogéneos, | enfrentar los desafios,
personalizados y | por ejemplo, sobre la
situados. seguridad alimentaria en
el futuro.
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Dimension Referencia Aporte Situaciones
Praxis de un ejercicio
politico, complejizar y
desestabilizar las narra-
tivas y discursos hege-
monicos, produciendo
Participacion nuevos saberes, en las
Lave y periférica legi- : margenes de las identi-
Wenger tima vinculada | dades y las diferencias
(1991) a las acciones culturales y ambientales
docentes. de diversos contextos,
considerando su relacion
con el rescate y la reivin-
dicacion de la multiplici-
dad étnica y cultural de
la sociedad colombiana.
Los procesos educativos
Realiza un en las comunidades
analisis del negras se construyen de
concepto de acuerdo con las tradi-
Contacto CoP bas-ado en ciones y al engranaje
el trabajo coti- | cultural que, con el paso
entre expe-  Sanz (2013) di dmi del ti
Hiencias. iano, admite  del tiempo, connotan un
un aprendizaje | interés especialmente
basado en las para la formacién de las
experiencias nuevas generaciones con
del otro. la tradicion oral de los
sabedores y sabedoras.
Los integran- Introducir nuevas tecno-
tes generan logias compatibles con
aprendizajes en | el drea protegida (por
Barriga y colectivo, en ejemplo, el campo) y la
Incremento i Herndndez los que la parti- | mejora de la agrobiodi-
de los con- | (2010); cipacion social : versidad con la introduc-
tactos entre i Chinn (2012); | es construida cion de nuevas variables
culturas. Molina etal. | desde el signifi- : resistentes, contribuyen-
(2013) cado y la identi- i do con ello a incremen-
dad acorde con : tar la agrobiodiversidad
los contextos en el paisaje cultural y el
situados. area protegida.
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Dimension Referencia Aporte Situaciones
Conocimiento
pedagdgico En las CoP se realizan
del contenido | acciones humanas
(PCK) desde la i mediadas por el len-
perspectiva del : guaje, principio central
lugar posibilita | de la aproximacién
entender la sociocultural, de tal
Chinn (2012) aFcién !orofe- forma que sus ir?tegrantes
sional ligada a | generan aprendizajes en
los contextos colectivo, en los que la
culturales, participacién social es
asi es posible construida desde el signi-
vincular las ficado y la identidad de
comunidades acuerdo con los contex-
de practica a las | tos situados.
profesiones.
Caso de los proletarios
Foster (2005); rurales, su unidad organi-
GreenField- zativa es el colectivo (de
Arambula trabajadores, familias y
(2005); Grue- : Se privilegia activistas), la agroecolo-
newald (2008, ' una perspectiva : gia se basa en el postu-
citado en occidental de lado tedrico-empirico de
Chinn, 2012); | educacién en la «ciencia occidental»,
Lave y Wen- ciencias basada | en una combinacién del
ger (1991); en el desarro- | enfoque cientifico con el
Concep- Concep- Loucks- llo histérico empirico, con la transmi-
ciones, cién uni- Horsley etal. : universal. sién de conocimientos
visiones versalista | (2003); Orr desarrollados en el aula
de mundo, |y multicul- (2004); Wen- (ya sea en la educacién
conglome-  tural del ger (2003) formal o en la formacién
rados de conoci- politica).
relevancia. . miento. Los saberes comunitarios
son conocimientos y
Se reconocen experiencias acumuladas
Jegede y Oke- | otros sistemas | de los pueblos que son
bukola (1991); : de conoci- transmitidos mediante la
George (2001); | miento desde observacion, la prac-
Janssen y Os- | perspectivas tica, la reproduccion,
trom (2006) indigenas inter- | leyendas, mitos, historias
nacionales. de vida y en general
mediante la oralidad, a
las nuevas generaciones.
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Dimension

Referencia

Aporte

Situaciones

Jones y Carter
(2007)

Identifican las actitu-
des de los profesores
en diferentes lugares
del mundo referidas
al comportamiento
que asumen frente
alaensenanzay a
las creencias en los
constructos cogniti-
vos que desarrollan
con su experiencia
profesional. Conclu-
yen que el contexto
y los recursos con
los que cuentan los
docentes influyen
significativamente
en esas actitudes y
creencias.

Ensenanza de las ciencias
culturalmente sensible,
placentera y socialmente
pertinente, donde los
estudiantes a partir de las
practicas ancestrales de
siembra puedan ampliar
su horizonte cultural y
entender el lenguaje de la
ecologia, de la fisiologia
y de la genética, entre
otros tantos.

Concep-
ciones
expresion
de la ex-
periencia
vivida de
la coloni-
zaciény
su impac-
to en el
lenguaje.

Goos (2004);
Mariotti
(2000);
Sierpinska

y Lerman
(1996)

Las acciones
humanas, tanto en

el plano individual
como en el plano
social, estan media-
das por herramientas
y signos.

Los agricultores, para
mantener la diversidad
genética en el cultivo de
sus propiedades incluyen
el valor de los cultivos

y el uso comercial o no
comercial e industria-
lizacién. Los recursos
genéticos mantenidos
en cultivo presentan
atributos de calidad,
diferencias asociadas al
sabor y caracteristicas
de los alimentos, que se
refieren a tradicién vy ritos
culturales o misticos,

las variedades locales
mantienen una relacién
evolutiva con el medio
ambiente circundante y
las practicas agricolas
empleadas.
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Dimension Referencia Aporte Situaciones
Se registran La inclusién en la dindmica
. investigaciones escolar busca respetar y
Bapt.lsta y El- que han estableci- compartir la identidad e his-
Hani (2009); . . .
Leo et al do vinculos entre toria de todos los miembros
‘ practicas docentes y | que integran la comunidad
(2007); Mo- . . . . )
lina y Utges diversidad cultural, | educativa. Esta accion esta
(2012); Ndu- igualmente estos interrelacionada y permea-
i (2066)' trabajos sefialan la | da por las dindmicas de
. ! carencia para crear | participacion y de trabajo
Weinstein et . . .
al. (2003); un ambiente de colaborativo del colectivo
Westrick ’ clase que acepte de profesores. Se asume una
Yuen (208/7). la interculturalidad | postura reflexiva en torno
" entre aspectos ideo- | al proceso de formacion de
Yuen (2009) 1600 L . .
ogicos y diversidad i los estudiantes de origen
cultural. cultural diverso.
Gayle y Las ensenanzas haudeno-
Evans (2006); .
Se establece el saunee (pueblos nativos de
Brown y Ky- el srica del .
silka (1994); vinculo entre aspec- | América del norte) contie-
" itos ideolégicos y nen valores y principios
Cruz-Janzen di idad cultural iodad
(2000): Glas. | diversidad cultura para una sociedad que
con I:alik y entre creencias y i proporcione alimentos para
(1992). Me- diversidad cultural. | todos, identidad cultural
Call (1995) indigena y practicas.
Establecen posturas
Castafio y respecto a la rele-
Leudo (1998); | vancia del contexto
Molina cultural, estudios Las relaciones entre sistemas
(2000; 2002; : sobre las concep- .
. - de conocimiento y los
2007; 2011); | ciones y accion ., . L
. - didlogos interepistémicos e
Molina et docente en relacién . P -
. .. ¢ interontoldgicos posibilitan
al. (2005); con la interpretacién . © S
. ) la interaccion comunicativa
Molina etal. |y comprension del en el aula
(2014); Ve- pensamiento de los ‘
negas (2009;  estudiantes acudien-
2011; 2013) i do a sus origenes

culturales.




Estrategias metodologicas para la coconstruccion de comunidades de practica intercultural en escenarios educativos |.

Dimension Referencia Aporte Situaciones
Las conceptualizaciones
sobre las CoP-I se consti-
tuyen en una oportunidad
S ara la formacion de
Aristizabal . P
(2014); Relacién entre con- | profesores(as), dado que
./ cepciones o actua- se convierte en disposi-
Hernandez . . . -
(2011; 2014); ciones del profesor | tivo de orientacion de la
L " i de ciencias aten- accion practica, aborda-
Suarez (2012; | . . .
2014); diendo a diferentes | da en forma colectiva y
! contextos. colaborativa. Lo anterior
Zapata (2015) .
como una opcidn para
implementar una ense-
nanza de las ciencias con
enfoque intercultural.
Relacién entre el
conocimiento cientifico-
técnico y el conocimiento
tecnolégico-local para
. romover procesos de
Relevancia del con- P o p .
. innovacién apropiados y
texto en la determi- .
p . o respetuosos de la agricul-
Martinez et nacion de criterios tura familiar camoesina
al. (2013) de seleccion de los . pesind.
. Constituyen un medio y
contenidos escola- . .
o modo de vida, caracteri-
’ zado por un entramado
de relaciones sociales e
identidad de sus cultu-
ras y tradiciones en el
entorno rural.
En la seguridad se iden-
tifica como un problema
Los procesos de in- : local importante que la
novacién en el aula  causa y los factores que
de clase implica provocan la inseguridad
Relacio- | Didlogo establecer la dinami- | alimentaria son diferen-
nes entre i Interonto- Weneer et al. | @ de la CoP, las tes. Estos principales
sistemas | l6gico e (2002g) " tensiones, didlogos, | impulsores y motivacio-
de cono- | interepis- estilos de comunica- i nes de la comunidad son
cimiento. : témico. cién en consonancia | diferentes y deben ser
con las actitudes y i considerados como un
perfiles del lider y canal de comunicacion
sus integrantes. entre los proyectos de
investigacion y las comu-
nidades.
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Dimension

Referencia

Aporte

Situaciones

Sanz (2009)

Establece que no en
todas las comunida-
des se aprende de
manera colaborati-
va, pero aquellas en
donde se produce
este fenomeno las
denomina comu-
nidades de valor y
ubica allf tres tipos:
comunidad de
aprendizaje, co-
munidad de interés
y comunidad de
practica.

La combinacion de métodos
pedagdgicos innovadores
genera conocimientos pro-
fundos sobre las diferencias
en las comunidades locales.
Los métodos pedagdgi-

cos innovadores podrian
aumentar la participacion,
la calidad de los datos y la
eficacia del proyecto; pue-
den servir para sensibilizar
a los estudiantes, promover
el pensamiento critico sobre
los problemas de la comu-
nidad y la transformacion
de la vision futura.

Palloff y Pratt
(2005)

Las CoP-I establecen
pautas de trabajo
que crean las reglas
de interaccion.

Pensar el desarrollo so-
cioambiental sostenible,
con foco en las comunida-
des rurales y locales, que
representan acumulaciones
de conocimientos trans-
mitidos de generaciones
anteriores, por ejemplo,
aspectos relacionados con
la agrobiodiversidad.

Red
Alternativa
(2017)

Ha identificado
algunos requeri-
mientos para incor-
porar una practica
profesional en la
diversidad.

El conocimiento y la prac-
tica de los profesores inte-
grantes de la CoP-I son una
construccioén y resultado de
su formacion y experiencia.
Existe una complejidad de
los procesos de comunica-
cién, el desarrollo de pro-
puestas de innovacién en el
aula, el trabajo colaborativo
entre pares y la conforma-
cién de identidad, sentido
de pertenencia y el papel
protagdnico del profesor
como parte activa de la
ensenanza y el aprendizaje
en contextos culturalmente
diferenciados.
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Dimension Referencia Aporte Situaciones

Montiel (2005);

Johnston y Kirs-

chner (1996);

Hargreaves . - .
Promueve relacio- = Comprensién sobre cémo se

(1998); Macduff . )
nes que permiten ha creado la necesidad del

y Redes (2000);
Crow (1998);
Montiel-Overral
(2005); Inger
(1993); Austin
(2000); Gun-
dergan (2002);

el didlogo entre los i cambio de manejo del culti-
participantes, por lo | vo, por ejemplo, del café.
que fundamenta las
relaciones entre los | Los productores estan con-
miembros de la co- | vencidos de que el café es
munidad basadas en | un cultivo que debe estar en

] la responsabilidad, i asociacién con drboles de
gg;\lfiéiooo)’ la heterogeneidad, diferentes tipos, pero princi-
Puente (2y002)' el respeto mutuo, la | palmente con el chalahuite
Fitzoibbons " | participacion colec- i (Inga spp.), dado que los
(205;0). Clark tiva, el intercambio i arboles asociados al cultivo
ot al (% 996): de informacion, la le aportan componentes
John'ston ! construccién con- relevantes para que esta
Thomas (%/997), junta del conoci- especie crezca y se desen-
Boavida y " miento. vuelva saludablemente .

Puente (2002);
Katenbach y
Smith (2001);

Fuente: tomado textualmente de Orjuela (2022).

En el &mbito escolar, la comunidad educativa esta constituida por directivos
docentes, profesores, estudiantes, padres de familia, representantes y sociedad en
conjunto, entre otros. Su objetivo o interés comin es la educacion. La vivencia
en el ambiente educativo esta orientada por el horizonte de sentido institucional
(fundamentos pedagégicos, epistemolégicos, histérico culturales, cognoscitivos,
ético-politicos, etc.). Las actividades, organizacion, proyectos, acciones, metas y
fines responden a los planteamientos institucionales, algunos de ellos surgen de las
politicas publicas y otros a intereses y compromisos que las entidades educativas
ponen en marcha en sus escenarios educativos (educacion tradicional, innova-
ciones pedagdgicas, educaciones alternativas o sistemas educativos propios).

La comunidad educativa se constituye en una red interconectada entre el grupo
de personas que la constituyen, propiciando y generando identidad, participacion
y cooperacion para el colectivo de la comunidad (ver figura 6). Estd orientada por
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su vision de mundo y los modos de actuar que devienen de aspectos ético-politicos
y culturales presentes en la sociedad que se vive y habita. Estos se manifiestan en
los escenarios educativos de los que se hace parte, propiciando diversas vivencias
de conocimiento para cada uno de los actores de la comunidad y que, a su vez,
trascienden al contexto sociocultural.

Figura 6. Comunidad educativa

Grupo de
personas
Visién y modo
Identidad Interés de actuar.
Participacién Objetivo Etico
Cooperacién Intencién comdn Politico
Cultural
Escenario
escolar.
Vivencias de

conocimiento

Fuente: elaboracion propia.

Orjuela, retomando a Wenger, menciona que:

Las CoP tienen componentes fundamentales denominados significado,
practica, comunidad e identidad, los cuales estan asociados al apren-
dizaje. El significado, como la capacidad de experimentar e interac-
tuar con el mundo; la practica, entendida como la forma de referirse a
los recursos, marcos, perspectivas historico-sociales compartidos que

sustentan el compromiso mutuo de accién; la comunidad relacionada
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con las configuraciones sociales en las que se define el colectivo y se
reconoce como competente; y la identidad trata de como el aprendizaje
transforma a quienes la componen. (Wenger, 1998, citado en Orjuela,
2023, p. 176)

En la figura 7, se presentan los aspectos correlacionados en las comunidades
de practica (CoP) en el dmbito escolar como: el grupo que la conforma, propésito
o interés comun, las actividades en y desde el contexto, sus componentes, lo
que se comparte, la relevancia de la diversidad en ellas y su permanencia en y
a través del tiempo.

Figura 7. Aspectos de las comunidades de practica (CoP) en el ambito escolar

Propésitos educativos

Componentes

Significado
Practica
Comunidad

Fuente: elaboracién propia.

En cuanto a la comunidad de practica intercultural (Cop-I) se tiene en cuenta
que la interculturalidad es entendida en el marco de las sociedades (en particular
en las latinoamericanas) como las diferencias, los contrastes y las comparaciones,
y no tanto como propiedades de los individuos y grupos, que la comprenden como
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una forma de hablar de la variedad y heterogeneidad. Asi, en tales sociedades,
las interacciones entre diferentes (entre culturas) causan tensiones, encuentros y
desacuerdos (Molina et al., 2023). Para Garcia-Canclini, «[...] se refiere a lo que
sucede cuando los grupos entran en relaciones e intercambios...» (2004, p. 15).
Orjuela plantea sobre las CoP-l, que:

Se asume como un colectivo de profesores, con un liderazgo distribuido
acorde con sus potencialidades, reunidas con un conjunto de propési-
tos educativos que consideran como elemento la diversidad cultural, en
un contexto especifico; profesores que comparten un conjunto de sig-
nificados, mantienen una comunicacién e interaccién activa y asertiva
en pro de aprender, transformarse y proponer practicas educativas para
su contexto provenientes de la investigacion, la innovacion o la expe-
riencia (2023, p. 176).

5.5 Estrategias metodolégicas: consideraciones, perspectivas,
técnicas y herramientas para la recolecta de informacion

Se distinguen y establecen diferentes estrategias metodoldgicas en la revision
y estudio de las fuentes primarias sobre la experiencias e investigaciones rela-
cionadas con las comunidades de practica, los fundamentos, planteamientos y
reflexiones sobre las comunidades de practica (CoP) y la coconstruccion de las
comunidades de practica interculturales (CoP-1). En la base de las estrategias se
encuentran aspectos relevantes como el reconocimiento e interaccion; la dis-
tincion de concepciones; compromisos epistemolégicos, ontoldgicos y éticos;
participacién al interior de la CoP; indagacién e identificacion de saberes y
conocimientos e investigaciones relacionadas con las CoP-I.

* Reconocimiento e interaccién: en la inmersion educativa se ha tenido la
oportunidad de interactuar con directivos, docentes, sabedores y padres
de familia, lo que ha posibilitado la distincion de las inquietudes, intereses,
compromisos, saberes, contenidos de ensefianza y relevancias e intenciones en
cuanto a la formacién y educacion de los estudiantes en dichos escenarios. En
dicha interaccion, se ha ido propiciando y avanzando hacia la coconstruccién
de las CoP-l, origen que estd mediado por la cercania, empatia, formacion
académica, experiencia y reconocimiento de los integrantes del contexto
sociocultural y pobladores (sabedores, sabedores, docentes y padres de familia).
Es una actividad relacional que surge por conveniencia y mutuo acuerdo.
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Distincion de concepciones: el estudio, andlisis y reflexiéon sobre las
concepciones de los docentes es un aspecto relevante, dado que estas posibilitan
situar tedrica y metodolégicamente el quehacer docente, su comprensién frente
a la ensefianza y aprendizaje de las ciencias naturales y accién en el aula. Al
respecto, Molina et al. realizan una primera aproximacién al campo conceptual
de la «educacién cientifica rural con enfoque intercultural. Distinguen varias
concepciones a saber: contexto como constructo interpretativo; emergencia de
interacciones sociales, culturales y comunicativas; constitutivas de las culturas;
ethos y cosmovisiones como expresiones de la participacion en las comunidades
culturalmente diferenciadas y expresiones del pensamiento permiten captar la
experiencia vivida de la colonizacién y su impacto en el lenguaje» (2023, pp.
37-38)

Compromisos epistemolégicos, ontolégicos y éticos: se parte de comprender la
manera en que los y las docentes identifican, valoran, actian y piensan frente
a la diversidad cultural en el proceso de ensenanza de las ciencias. Robles-
Pifleros et al. (2023) proponen que, para caracterizar el perfil culturalmente
sensible, se hace necesario hacer un abordaje a los compromisos que el o la
docente desarrolla frente a diversas situaciones de cara a la diversidad cultural
(Pedreros, 2015). Estos compromisos se pueden dividir en tres: compromisos
epistemolégicos, compromisos ontolégicos y compromisos éticos; los primeros
hacen referencia a la manera como se concibe el conocimiento, su naturaleza
y la forma en que se produce; los segundos se refieren a lo real, la manera con
la que el sujeto aborda el mundo desde su marco de creencias y costumbres
(Poli, 1996); y por Gltimo, los terceros se refieren al aspecto ético con el que el
o la docente aborda el fenémeno de diversidad, lo que atafie a los valores y la
agencia producto de estos (primer informe técnico, 2023).

Participacion al interior de la CoP: «proceso de construccién respeto del otro,
la accién y el saber profesional docente se caracterizan porque son temporales,
plurales y heterogéneos, porque son personalizados y situados, ademas son el
vinculo entre lo social y lo individual» (Orjuela & Molina, 2018, p. 1016).

Indagacion e identificacion de saberes y conocimientos: la interaccién y
participacion entre investigadores, docentes, sabedores y sabedoras y padres
de familia permiten aprender del otro, reconocer sus creencias, valores y
cosmovisiones, divulgar lo que se sabe y compartirlo con los demads, las miradas
de cada cual se enriquecen y posibilitan emprender trabajos conjuntos que
responden a los intereses individuales y colectivos.

Investigaciones relacionadas con las CoP-I: las vivencias e investigaciones
relacionadas con las CoP-I se constituyen en fuentes que enriquecen y orientan
el sentido y la manera de proceder para la coconstruccién de las CoP-I.
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En cuanto a las perspectivas, se encuentran posturas criticas, multiculturales
e interculturales dadas en el intercambio de experiencias y el didlogo de saberes
a partir, por ejemplo, de la agroecologia como principio y proyecto educativo-
politico. Se considera que la investigacion cientifica se puede realizar bajo un
pluralismo de estrategias y otras que permiten la investigacion empirica en las que
se tienen en cuenta los aspectos ecologicos, experienciales, sociales y fendmenos
y précticas culturales como en la actividad de la agricultura sostenible y el acto
educativo-pedagogico centrado en el respeto a la Madre Tierra y los principios
del Buen Vivir. Se tiene en cuenta la base epistémica de las comunidades (campe-
sina, indigenas, obrera, docentes), en la que subyacen concepciones, creencias,
valores, maneras de concebir el conocimiento, la realidad, objeto de interés y/o
estudio, praxis politica, educativa y pedagogica.

Se conciben valores del conocimiento tradicional, que promueven y facilitan
el didlogo de conocimientos, potenciando la creatividad y la innovacién y em-
poderan a la comunidad para que se convierta en agente de su propio desarrollo;
se tienen conocimientos relacionales que vinculan naturaleza, espiritualidad,
ciencia y medicina ancestral.

Con respecto al procedimiento metodolégico, se escoge el paradigma de la
investigacion accion participativa (IAP), que tiene en cuenta los saberes y las
experiencias de las personas basadas en la educacion popular. Se asumen la
metodologia cualitativa de corte etnogréfico y los enfoques interpretativos y her-
menéuticos. Se describe la cosmovision e interpreta las narrativas por medio de las
cuales se propician procesos de investigacion participativa en las comunidades;
se seleccionan la poblacién, habitantes o grupos objeto de estudio; investiga la
realidad socioeconémica y ambiental que enfrenta la poblacién; se describe y
caracteriza aquellos escenarios escolares como laboratorios multiculturales en
la ciudad de Bogotd; se realizan diagnésticos sobre los alcances y principales
retos de las practicas educativas y disenan talleres con el objetivo de involucrar
las voces de la comunidad para mejorar la seguridad alimentaria.

En relacién con las técnicas y herramientas para recoger la informacion, se
emplean técnicas como la investigacion-accion participacion y observacién no
participante. Se realizan entrevistas abiertas con lideres y lideresas, sabedores y
sabedoras, docentes, médicos tradicionales, otras son semiestructuradas y docu-
mentadas audiovisualmente. Se hacen relevamientos y andlisis de la experiencia
a partir de la revisién de fuentes secundarias y referentes de las instituciones.
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Ademads, encuestas y mapeo de actividades, estableciendo categorias de analisis
de acuerdo con la investigacién o el estudio de las experiencias; se acude a narra-
tivas colectivas de lideres comunitarios, que abren la posibilidad de recopilar
procesos de tradicion oral de las comunidades y de profesores distinguiendo sus
inquietudes, intereses, conocimientos e iniciativas.

La combinacién de estos métodos pedagdgicos innovadores genera cono-
cimientos sobre las diferencias en las comunidades locales, podrian aumentar
la participacion, la calidad de los datos, la concrecién de los proyectos, servir
para sensibilizar a los estudiantes, promover el pensamiento critico sobre los
problemas de la comunidad, enriquecer y transformar su visién, modo de vivir y
habitar sus contextos naturales, fisicos, culturales y ambientales.
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