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7.1. Introduccién
El interés de este capitulo es configurar los aspectos tedricos de nuestra propuesta
de artefacto intercultural de mediacion pedagogica (AIMP), que permita una
conceptualizacion alternativa sobre aquello que usualmente Ilamamos recursos
educativos (RE), materiales didacticos (MD) y materiales de ensenanza (ME),
entre otros, y, a partir de alli formular una metodologia de construccién para su
implementacién en el aula. No debemos olvidar que ellos (AIMP) de manera
explicita permiten la «objetivacién de propdsitos e intenciones» (Cole, 1999).
En el caso de la investigacion «Inclusion y reconocimiento de la diversidad y
diferencia cultural en la educacion cientifica, mediante innovaciones educativas
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que propicien el didlogo entre conocimientos cientificos académicos (CCA) y
locales tradicionales (CTL) en y para comunidades rurales. Estudios de caso:
Fosca y Fomeque», esta fundamentada, especificamente, en varias perspectivas
como el didlogo entre sistemas de conocimientos (CTL y CCA), la configuracion
de comunidades de practica interculturales CoP-1y el disefio de artefactos inter-
culturales de mediacion pedagdgica (AIMP). De estas, nos interesa profundizar,
como ya dijimos, en la tercera perspectiva.

Los aspectos que aqui se tratan son: (a) antecedentes en el marco de la ense-
flanza, en general, y, en particular, en la ensefianza de las ciencias; (b) conceptua-
lizacion de los artefactos a partir de la mediaciones; (c) finalmente, se presentan
algunos desarrollos en el marco de la linea de investigacién Ensefianza de las

Ciencias Contexto, Diversidad y Diferencia Cultural (EC-CDDC).

7.2. Antecedentes en el marco de la ensefianza
de las ciencias: repensar los materiales de ensefianza
De acuerdo con lo anterior, las diferentes investigaciones que se han adelantado
en la linea de investigaciéon Ensefanza de las Ciencias Contexto, Diversidad y
Diferencia Cultural muestran la necesidad de reflexionar acerca de los llamados
RE, MD y ME, que se entienden por analogia con los objetos de aprendizaje (OA)
«(...) como un objeto virtual y mediador pedagégico, disefiado intencionalmente
para un proposito de aprendizaje y que sirve a los actores de las diversas mo-
dalidades educativas». (Colombia aprende, 2008, citado en Callejas-Cuervo et
al., 2011, p. 178). Otras acepciones, relacionadas con este tipo de recursos, se
refieren a los tipos de materiales audiovisuales, medios didacticos e informaticos,
soportes fisicos y otros, que, segtin Vargas-Murillo, «(...) van a proporcionar al
formador ayuda para desarrollar su actuacion en el aula y (...) son disefados
por los docentes respondiendo a los requerimientos, motivando y despertando
el interés de los estudiantes para fortalecer el proceso de ensenanza aprendizaje,
permitiendo la articulacién de los contenidos teéricos de las materias con las clases
practicas» (2017, pp. 68-69). Segin Morales (2012, citado en Vargas-Murillo,
2017, p. 69), se entiende por recurso didactico el conjunto de medios materiales
que intervienen y facilitan el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Como se habia anunciado, estos materiales no son neutros,; por ello se reco-
noce que vehiculan «objetivaciones de las necesidades e intenciones humanas ya
investidas con contenido cognitivo y afectivo» (Warkosfky, 1973, p. 204, citado en
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Cole, 1999). Asi, dichas objetivaciones se expresan en los artefactos; al respecto
Beltran (2019), con relacion a los textos escolares (considerados también arte-
factos), advierte que «(...) si no hay vigilancia epistemolégica desde la didactica
de las ciencias y las politicas educativas, sobre los saberes de la ciencia trans-
mitidos, el texto escolar puede mediar significados, simbolos o representaciones
ideoldgicas raciales y excluyentes producto del sistema cultural promulgado en
la escuela desde la ciencia escolar y la sociedad dominante (...)» (2019, p. 103).

Para Garcia-Franco y Lazos-Ramirez, las objetivaciones de intenciones se
relacionan con el interés de implementar una ensefianza de las ciencias con
enfoque intercultural:

Los materiales educativos han sido un vehiculo privilegiado para
compartir con los docentes ciertas perspectivas y concretar formas

de abordar temdticas especificas. Dado que muchos docentes no han
considerado de manera explicita la relevancia de la diversidad cultural
en las aulas, consideramos que es muy importante contar con materia-
les de educacion intercultural para proponer espacios de reflexién y de
articulacion entre los contenidos escolares y los conocimientos locales
o tradicionales. (2016, p. 858)

Ahondando en la materializacién y objetivacion de intereses, perspectivas,
intenciones de los RD es expresado por Vargas-Murillo de la siguiente manera:

Entre las funciones que tienen los recursos didacticos se encuentran: a)
proporcionar informacién, b) cumplir un objetivo, c) guiar el proceso de
ensefianza y aprendizaje, d) contextualizar a los estudiantes, e) factibili-
zar la comunicacién entre docentes y estudiantes, f) acercar las ideas a
los sentidos, g) motivar a los estudiantes.

Por otra parte, las orientaciones del Ministerio de Educacion Nacioanl que
guian la formulacién de una politica piblica sobre recursos educativos estable-
cen varios desplazamientos en su conceptualizacién y sus objetivaciones que los
acercan a la idea de artefacto intercultural de mediacién pedagégica (AIMP). En
primer lugar, se desplaza la concepcion centrada en la cultura escolar hacia lo
curricular y, posteriormente, hacia los contextos sociales y culturales:
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Noétese que el desplazamiento paulatino de una concepcién centrada
en lo educativo como cultura escolar a una articulada a lo curricular
y, finalmente, en su desarrollo ulterior, como parte de la relacion entre
cultura y sociedad. (Gonzélez-Lara et al., 2021, p. 12)

Asi, esta politica también asegura la funcién del artefacto como objetivador

orientado intencionalmente, enfatizando en relaciones pedagédgicas, sociales y
educativas en proyectos situados:

(...) las aristas y las articulaciones que se comienzan a avizorar desde
2020 constituyen relaciones que posibilitan la estructuracion de un
campo de accién publico mucho mas especifico y orientado intencio-
nalmente, que reduce maniobra a la especulacion y que enfatiza en la
funcién social, pedagégica y educativa de los recursos educativos desde
una referencia cultural situada. (Gonzélez-Lara et al., 2021, p. 12)

En el marco de la politica publica sobre los recursos educativos, también

estan asociados a las mediaciones, otra coincidencia con el concepto de AIMP:

(...) asume los «recursos educativos» como todo objeto cultural usado
intencionalmente en la mediacién pedagégica que proponen los docen-
tes en los procesos de ensefianza para apoyar, sustentar, consolidar y
enriquecer los procesos de aprendizaje y el desarrollo integral de los y
las estudiantes, en el marco del curriculo escolar. (Gonzélez-Lara et al.,
2021, p. 12)

Otro aspecto coincidente con nuestros propositos, que se observa en la

formulacién de la politica publica, es la inclusién de aspectos patrimoniales,
relacionados con los diferentes participantes.

(...) los recursos educativos son parte de los bienes culturales, y de alli
la importancia de reconocer la amplia gama de posibilidades que se
abre a los docentes para el fortalecimiento de su proceso de ensefianza
aseguran el aprendizaje y desarrollo integral. (Gonzalez-Lara et al.,
2021, p. 12).
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Uno de los puntos de encuentro con nuestro enfoque intercultural en la
educacion cientifica se refiere a que las relaciones interculturales se fundamen-
tan en el intercambio de los patrimonios de las culturas en relacion. Ellos (los
patrimonios) se constituyen en sus monedas de intercambio; estas transacciones
se deben comprender al tener en cuenta las tensiones, divergencias, fricciones,
aproximaciones entre lo propio y lo ajeno en el marco de las actuaciones y
configuraciéon de identidades contextualizadas (Tsing, 2005; Molina, 2005;
Garcia-Canclini, 2004):

Los diferentes que se relacionan [...] coinciden en la experiencia de
circular entre matrices culturales diversas [...]; de este modo [...] las
practicas de los pueblos originarios revelan cudntas veces las diferen-
cias culturales, en vez de sostenerse como absolutas, se insertan en
sistemas nacionales y transnacionales para corregir la desigualdad.
(Garcia-Canclini, 2004, p. 77)

Varios trabajos han avanzado en este aspecto: parafraseando a Garcia, Molina
(2021) propone que:

El sentido dialégico se configura a partir del intercambio de los patri-
monios de cada participante en el didlogo, ellos (sus patrimonios) se
constituyen en la «<moneda de intercambio»; lo aportado por cada
participante y por cada cultura se constituye en posibilidad y no en un

obstaculo.

Aristizabal y Pérez (2024) vinculan los «objetos patrimoniales» que articulan
tanto los patrimonios naturales como los culturales, como objetos vinculados a
practicas culturales y a conocimientos tradicionales. Lo anterior pone en escena
la historia de la ciencia.

Esta lectura en el enfoque intercultural en la ensefianza de las ciencias conduce
a considerar otro aspecto relacionado con el interés de nuestra investigacion,
como es el didlogo entre sistemas de conocimiento en la clase de ciencias, dado
que los AIMP disponen escenarios y materiales que permitiran a los CLT y CCE
entrar en contacto y en didlogo.
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Desde varias perspectivas que conducen a una ensehanza de las ciencias
con enfoque intercultural ECI, se identifican investigaciones interesadas en la
configuracion de AIMP: (a) cartilla que pone distintos saberes en un mismo lugar
para lograr que convivan y crezcan juntos en la escuela los conocimientos tradi-
cionales y los cientificos (Garcia-Franco & Lazos-Ramirez, 2016; Garcia-Franco
& Gémez-Galindo, 2020); (b) Robles-Pifieros (2021) reconoce en la ensenanza
de la ecologia un recurso metodolégico como el cémic para vincular el contexto
del estudiantado y su vida cotidiana; (c) Pineda (2021) construye relatos cultura-
les que motivan a nifos y nifias del nivel de basica primaria a realizar puentes
entre el saber tradicional de algunos grupos nativos y el saber cientifico escolar;
(d) Bernal-Hernandez (2018) establece las condiciones contextuales de la clase
de ciencias para poner a disposicion el didlogo entre sistemas de conocimiento
(formas que utilizan los nifios y las nifias para encontrar CTL de los sabedores);
un ambiente educativo que el profesor organiza para que el estudiantado exprese
los CTL que portan de sus culturas de base; estrategias del profesor para vincular
corpus de conocimientos derivados de los contextos y constituirlos como con-
tenidos de ensefianza.

7.3. Los artefactos y mediaciones
Para Cole, la mediacién es un fendmeno que permite una aproximacion a una idea
de cultura basada en la mente. En este sentido, considera «(...) una concepcién
de la cultura adecuada a las teorias y las practicas de una segunda psicologia, de
una psicologia cultural, con el fenémeno de la mediacién. En lugar de comenzar
con el concepto de herramienta, como hacian los rusos, trataré este concepto
como una subcategorias de la concepciéon mas general de artefacto» (1999, p.
113). Dado el contexto de diversidad cultural de esta investigacion, es importante
la aclaracién de Wertsch, sobre el enfoque histérico cultural de Vygotski, afirma
que «(...) tendia a ver las diferencias como si fuesen diferencias a lo largo de un
Gnico camino hacia un ideal universal (...), pero en la actualidad varios investi-
gadores socio culturales dirian que (...) tales aproximaciones no son adecuadas
para entender la complejidad de las diferencias culturales» (2006, p. 184).
Continuando con la relacién mente-cultura, y parafraseando a Ryle, quien
[lama la atencién sobre las actividades humanas en las que dicha relacién se
configura, la mente no es un lugar en si mismo, no es su propio lugar «(...) pues
la mente no es ni siquiera un “lugar” metaférico. Por el contrario, el tablero de
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ajedrez, el estrado, el escritorio del estudioso, el banco del juez, el asiento del
camionero, el estudio y el campo de fatbol estan entre sus lugares. Son aquellos
en que la gente trabaja y juega estipida o inteligentemente» (Ryle, 1949, citado
en Geertz, 1973, p. 60). De lo anterior, se infiere que las mediaciones se anidan
en dichos lugares. En la tabla 16 se presenta una sistematizacion de tipos de
mediaciones, siguiendo la idea de Ryle de «lugares de la mente». El corpus uti-
lizado se refiere a algunos trechos de la investigacién doctoral de Sudrez (2017).

Tabla 16. Mediaciones, lugares de la mente y ensefianza de las ciencias

N° Mediacion Significado
(...) en la configuracién de los REA se
estan representando selecciones de con- | Mediacién ontolégica
tenidos disciplinares, que los profesores : Las mediaciones
y profesoras agencian con visiones de en este caso son de
Disciplinar mundo, perspectivas epistemoldgicasy  : naturaleza ontoldgica;
ontoldgicas, valores y creencias especifi- | la educacion cienti-
cos (localizadas y contextuales) y deter- | fica propone corpus
minadas expectativas sobre la accién del : de conocimientos de
futuro profesional. variados origenes: dis-
S . o ciplinas cientificas de
e refiere a los conocimientos de las . S
: . - referencia, conocimien-
1 comunidades particulares tradicionales

Conocimientos

que se traducen en practicas, perspecti-

conocimiento

locales tradi- | vas y recogen soluciones a problemati-
cionales cas relacionadas con la existencia de las
comunidades en sus territorios como la
SoSeA.
En este sentido la realidad tiene diferen-
tes significados y, de acuerdo con ellos
Fuentes de 5 Y !

las mediaciones se constituyen o no,
en fuentes legitimas de conocimiento
(Sudrez, 2017, p. 14).

tos cientificos académi-
cos (CCA); conocimien-
tos locales tradicionales
(CLT). Segtn los
diferentes significados y
sentidos de la reali-
dad, las mediaciones y
artefactos se configuran
como fuentes legitimas
de conocimiento.
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Ne Mediacion Significado
Retomando a Ricouer (1983), en el caso
de las mediaciones, ellas se refieren a una
sintesis de la experiencia con el lenguaje | Mediacién del len-
y con el mundo; estas mediaciones se co- | guaje/comunicacién
locan entre el mundo y los sujetos y entre | Otra instancia
Lenguaje / los sujetos en relaciones comunicativas mediacional a consi-
comunicacién | que se dan en procesos de ensefanza- derar es el lenguaje
aprendizaje de las ciencias (...) Desde la |y la comunicacion.
perspectiva Vigotsky (1991) con respecto : Estos se constituyen
a la importancia de la mediacién del como medio de
signo, Smolka (2000) sefiala la dimensién | expresion y sintesis
iscursiv. iaci6 . ienci
2 discursiva (o mediacién por la palabra) de la experiencia
. e . ropia con el mun-
(...) se identificé como artefacto mediador | ProP'? €07
. .. . do, también, como
. principal, la matemadtica, que se entiende .
Lenguaje / . . medio para abordar
S como elemento formalizador de la fisica e
comunicacion . S p experiencias ya
como sistema de conocimiento (Suarez, .
construidas por otros
2017, p. 14). .
y como lenguaje
(...) los REA se sitGan entre el mundo y para lograr y comu-
Lenguaie / los sujetos, y entre los sujetos en relacio- i nicar nuevas sintesis
guajers nes comunicativas que se dan en el pro- | de experiencias.
comunicacion - .
ceso de ensenanza de la fisica, cuando
esta se realiza mediante estos.
(...) la principal practica de comuni- La mediacion
cacién —y que involucra mediaciones pedagégica
culturales en el proceso de ensefianza—,  Se refiere a una
Pedagégica se realiza a través del experimento, que accién simbdlica
por implicar mediaciones culturales contextualizada y
orientan sobre lo que es la fisica (Suarez, : recontextualizada,
2017, p. 14). implica mediacio-
nes culturales en el
» o ) marco educativo y
Enla fgnaon de la mediacién del SIBNO | de la ensefianza, la
3 es posible encontrar un aspecto crucial; mediacién por el

Pedagégica

esta es la dimension pedagégica o la
mediacion por el otro. Dicha mediacion
marca la actividad mental del individuo
en el sentido de que sus formas de actuar
y de pensar estan profundamente enraiza-
das en el contexto e impregnados en y de
la dindmica sociocultural (Smolka, 2000,
citada por Barbosa e Outros, en Suarez,
2017, p. 45).

otro permite ampliar
las voces en las ac-
ciones pedagégicas,
reconociendo que la
accion mental de los
sujetos esta enraiza-
das en los contextos
e impregnadas de

y en las dindmicas
socioculturales.
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N° Mediacion Significado
En ese sentido, dichas mediaciones
también se pueden reproducir, segtin los
propésitos para los cuales fueron creados,
o son readecuados en nuevos contextos
de uso, por nuevos actores, en nuevas
actividades; aspectos que pueden con-
Accién simbolica ducir a cambios de conceptos, valores, )
contextualizada creencias, visiones de mundo (Sudrez Dichos contextos
recontextualizadz 2017; Barbero, 1991; 2003). Parafrasean- | S€ puedep reprodu-
do a Geraldi (2010, citado en Barbosa cir, o enriquecer la
etal., 2016, 181), los caracteres de la accion pedagégica
3 mediacién pedagdgica en la comprensién | @ partir deilos AIMP
de los llamado RE logran incluir mas con- ; ¥ 3! ampliar los
textos en los procesos de ensefianza, asi = cOntextos de/emer—
hacen surgir mas voces de aquellas que ~ gencia de mas voces
pueden ser inmediatamente. en Ia,e.ducacxon
) cientifica.
Asi, retomando a Barbosa e Outros
(2016), en dicha mediacién pedagégica
L el profesor/a, por intermedio de diferen-
Mediacion . .
.. tes AIMP, buscard ampliar los contextos,
pedagdgica L o
hacer surgir mds voces y experiencias de
las que usualmente se manifiestan en los
procesos de ensefanza.
. . . . La mediacion
(...) interacciones o actividades estén L
PR L tecnologica
cada vez mds sujetas a las mediaciones De manera signifi
tecnolégicas: las transacciones econémi- . &
S . cativa se constituyen
L cas, los videojuegos, las comunicaciones o
Mediacion . S L como mediaciones
4 P via celular, la compresién de la musica, o
tecnolégica . . S de mediaciones y
el video, las imagenes, las dindmicas de P
o ) . recogen ademads
comunicacion a través de los diversos ser- .
. .. i contextos mas
vicios de Internet, como correo electroni- .
S p . amplios de manera
co, mensajes instantaneos (Suarez, 2017). R
dinamica.
En el andlisis de los antecedentes reali-
zado por Sudrez (2017), se establecieron
cuatro fuentes de valores vinculadas a los
conceptos de la fisica que se ensefa a
5  Obijetivaciones ingenieros en formacién y que muestran

diferentes objetivaciones presentes en el
proceso formativo y que permiten estable-
cer la naturaleza de la fisica en el campo
de la formacion de ingenieros:
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Objetivaciones
docentes

que ellos proponen y las intencio-

nes con las cuales se ensefa fisica a
ingenieros en formacién: centralidad en
los instrumentos y las mediciones; en
lo técnico-tecnoldgico; en el ambiente
de aprendizaje y en lo sociocientifico
(Suarez, 2017).

Objetivaciones
docentes

Por tratarse de significados localizados
en dindmicas sociales, econémicas y
politicas dadas histéricamente y que
revelan identidades, visiones de mundo,
organizaciones culturales y todo tipo

de acciones de sus actores movilizados
por dichos significados, la ensenanza

y la actuacién de los(as) profesores(as)
corresponde a una educacion cultural-
mente localizada (Molina, 2010, p. 44).

N° Mediacion Significado
(a) SF** centrado en los instrumentos Objetivaciones
y las mediciones que estos producen; A partir de Cole (1999),
(b) SF técnico-tecnoldgico, que pri- se establece que las
vilegia los funcionamientos, natura- mediaciones se refieren
liza la eficiencia, desprovisto de una a objetivaciones de
epistemologia de destino (esto es, con intereses, perspectivas,
pocas consideraciones sobre el ejer- tanto de niveles macro
cicio profesional del ingeniero); (c) SF (expresiones de la
Obijetivaciones | ambiente de aprendizaje (basada en la | diversidad cultural, la
estructuracion del REA (artefacto), su heterogeneidad social,
intencién, perspectiva de aprendizaje las orientaciones de
situado, cognicién, evaluacioén, cardcter | politica publica y las
de granularidad y reutilizacién) y (d) SF | acciones situadas). A
sociocientifico (la ciencia es mediada nivel de las instancias
por la tecnologia, revela aspectos de institucionales educa-
comercializacién, politicos) (Suarez, tivas se encuentran las
2017). orientaciones especifi-
. L cas establecidas en los
Los cuatro tipos de objetivaciones
PEI, PRAE; los padres de
docentes, en este caso, en torno a sus . .
. familia y las comunida-
concepciones sobre los REA (artefactos)
. o des que las acogen; las
5 permiten establecer las mediaciones

perspectivas acadé-
micas y profesionales
del profesorado; los
objetivos establecidos
segln la poblacion,
niveles educativos y las
necesidades educativas
derivadas

Es de interés especifico
establecer marcos para
el disefio de AIMP para
aumentar la participa-
cién a sabedores y sa-
bedoras de las comuni-
dades que acogen a las
instituciones en torno a
SoSeA que propicien el
didlogo entre diferentes
sistemas de conoci-
miento.

23 Super Familia.
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N° Mediacién

Significado

2021, p. 12)

Se requiere establecer un contexto para
comprender las objetivaciones que los/
as docentes proponen en la mediaciones
que implementan en sus propuestas de
ensefianza de las ciencias y asi determi-
nar de qué manera ellas se constituyen en
lugares de la mente, esto es, qué rela-
Objetivaciones cién se presenta entre las mediaciones
docentes propuestas (presentes en los llamados
recursos educativos) por los docentes y
las culturas de base, y si ellas permiten
establecer el énfasis «(...) en la funcién
social, pedagogica y educativa de los
recursos educativos desde una referencia
cultural situada» (Gonzalez-Lara et al.,

Fuente: adaptado de Sudrez (2017).

En la figura 12, se presenta una sintesis de las cinco mediaciones establecidas
y configuradas como lugares de la mente que orientaran, de manera mas puntual,

el diseno de AIMP como prototipos.
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Figura 12. Mediaciones y lugares de la mente

MEDIACION
ONTOLOGICA

Configuraciones sobre
el mundo que se presentan

de maneras heterogéneas
mediante AIMP en la
calse de ciencias.

OBJETIVACIONES

Se plasman en las MEDIACION
mediaciones como intereses, DEL LENGUAJE
perspectivas y objetivos. Y COMUNICACION
Se pueden considerar LUGARES DONDE SE
en las instancias REALIZA LA Expresan sintesis de las
macro-extraescolar, MENTE-MEDIACIONES experiencias propias y
institucional, docente y de otros.

académica y situadas.
(...) tablero de ajedrez, el estrado,
el escritorio del estudioso, el banco del juez,
el asiento del camionero, el estudio
y el campo de fitbol (...) /

MEDIACION
MEDIACION PEDAGOGICA

TECNOLOGICA
O mediacion por el otro.

O mediacion de mediaciones,

es dindmica y recoge Amplian las voces
diferentes instancias y .COI’?t?XtO.S,de
sociales. — significacion
en la clase.

Fuente: elaboracion propia.

7.4. Avances: algunos artefactos construidos

Tomando como referencia los aspectos tratados en el numeral 7.3, se presenta la
caracterizacién de varios artefactos probados por el Grupo Intercitec publicados
en Molina y Cuéllar (2024). Estos son REA, cuentos culturales, cémics y textos
didacticos. Estos avances permitieron establecer dos aspectos de la estructura-
cién de los artefactos: de una parte, en la tabla 17, encontramos la forma como
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funciona la mediacién pedagégica (Smolka, 2000, citada por Barbosa e Outros,
en Sudrez, 2017, p. 45) en la estructuracion de los AIMP. Por otra parte, la taxo-
nomia de Wartofsky (1979) permiti6 la estructuracion de los artefactos segtin sus

niveles (ver tabla 18).

Tabla 17. Caracterizacion de artefactos

N°  Artefacto Mediacion pedagdgica intercultural
El artefacto pasa de ser un instrumento concebido desde la ingenieria
como recurso impregnado de posturas eficientistas a un contexto
REA, educativo y escola.r, o.rientado por una o!idéctica tradicionall que
recUrsos favorece el éprendlzaje memoristico; asf, estos no se constituyen en
. fuentes legitimas de conocimiento, sino en un instrumento para me-
educativos . .

1 abiertos morizar concept(?s. !_a no ﬁeutralldad dE/? este artefacto es Ia.d? con-
(Sudrez, siderar el aprendizaje desllgad(? del fendmeno yAIa m.zfyor ef|CIe.n§|,a
2017) en Iqs re§ultados I?grados asociados a la memorizacién y repeticion,

configurandose asi un artefacto de segundo orden. Con respecto al

caracter mediacional de estos artefactos, estos no amplian mds voces

en sus configuraciones, dado que estan atados a visiones ingenieriles

eficientistas e instrumentales de la década de los setenta.

Se pasa del contexto cultural de los pueblos tradicionales (configu-
Cuentos rado a partir de.textos histé.ricos), sobre sus cosmogonias y visiones
culturales de mundo que incluyen animales y otros entes de la naturalgza y
(Valderra- se recrean en el contexto cultural _escolar mediante formas literarias
ma, (Valderrama, 2016; Melo, 2020; Pmeda—Zapata,. 2020.)./ Estos arte-
2016: Melo factos no son neutrales dado que promulgan la |nc|‘u5|on de otras .

2 202OC ' perspectivas de la naturaleza dlferen‘tes. alas agenc,l.adas por la occi-
Pineoia- dentallza(:lorl presente en.los. conocimientos cientificos escqlares en
Zapata, la clase. En'termlnos mediacionales, propician la emergencia de mds
2020) voces relacionadas con las cosmogonias asoaadas-a los patnmonllos

de los pueblos para la conceptualizacién de los objetos que trabajan.
Se constituye, ademds, un artefacto de tercer orden que propicia la
creacion de nuevos mundos y narrativas.
Pasa del contexto de la vida cotidiana de una comunidad tradicional
en torno a sus conocimientos etnoecolégicos, al contexto cultural de
la clase de ciencias mediante secuencias gréficas que representan
historietas (Robles, 2022). Estos artefactos promulgan la inclusion de
Coémics otras perspectivas de la naturaleza relacionadas con las practicas tra-

3 | (Robles, dicionales agricolas de las comunidades representadas en la comuni-

2022) dad estudiantil; en términos mediacionales, propician el surgimiento
de mas voces para la conceptualizacion de los objetos que trabajan.
Constituye, ademas, un artefacto de tercer orden que permite co-
nectarse y generar otros mundos a partir de la expresion grafica que
retoma hechos cotidianos.
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N° Artefacto Mediacion pedagégica intercultural
Transfiere ideologias discriminatorias de raza presentes histérica-
Texto mente en la sociedad a conceptos cientificos de la biologia esco-
didéctico: lar (Sanchez-Arteaga; Sepulveda-Alecar; El-Hani, 2013; Beltran,
4 representacién : 2019); estos artefactos no son neutrales, dado que promueven el
del racismo «racismo cientifico» y el «racismo estructural». En ese sentido, se
cientifico basan en la reiteracion de ideologias discriminatorias, y se con-

(Beltran, 2019) : figuran en artefactos de segundo orden que mediacionalmente

cierran la posibilidad de incluir mas voces (Geraldi, 2020).

Fuente: tomado de Molina y Cuéllar (2024).

De acuerdo con la taxonomia de Wartofsky (1979), los artefactos tienen tres
niveles: primer nivel de las herramientas o primarios, tienen una expresién ma-
terial e ideal (por ejemplo, el termémetro); segundo nivel, son representaciones
del primer nivel y tienen un papel central en la preservacién y transmision de
los modos de accién y creencias (por ejemplo las reglas, los procedimientos);
tercer nivel, son aquellos con suficiente autonomia que pueden llegar a construir
mundos, por ejemplo, el contexto cultural. De acuerdo con lo anterior, los RD no
son neutros ya que se configuran para buscar propdsitos e intenciones, expresan
creencias y poseen contenidos cognitivos y afectivos. Un ejemplo de la aplicacion
de la idea de artefacto de Wartofsky en el campo de la ensefianza de las ciencias,
especificamente en ensenanza de la astronomia cultural, la podemos encontrar
en Vanegas (2024). A continuacién se toma dicha caracterizacion.

Tabla 18. Caracterizacion de artefactos tomando como referencia a Wartofsky
(1979)

Recurso Caracteristicas Nivel de configuracion

Este artefacto pasa de ser un texto

impreso de divulgacion cientifica | gy configuracién material se trata

popular del contexto social a un | 4a una obra impresa en papel
contexto educativo escolar que

recopila concepciones astronomi-

1 ! Libros - :
cas ancestrales. Su configuracién conceptual alu-
La no neutralidad de estos textos  de a la compilacién de activida-
se evidencia en la recopilacion des escolares, acerca de conoci-
de diferentes visiones del paisaje = mientos y practicas ancestrales
celeste. en relacion con la astronomia.
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Recurso Caracteristicas Nivel de configuracion
E?@ artefacto pasa de.l contexto Su configuraciéon material se
digital (juego interactivo Vl!‘tL.JaI) identifica como un entorno
al c.ontexto es-colar al propiciar virtual.
un intercambio de conocimiento
(I;/.\a.terllal Zﬁtre Iestudlantes y un entorno Su configuracién conceptual
gita nglta : lidad denci alude a la flexibilidad, interacti-
| ano neu.tr/a Ida se evidencia en . yidad, personalizacién, innova-
d {ecreaaon € e§cenar|os fmcles- cién y a la capacidad de simular
trales ng escelznarlos astronomi- el contenido en la ensefianza de
COSs occldentales. la astronomia.
Su configuracion material con-
Este artefacto no es tan solo una  gjste en el reconocimiento de los
guia con preguntas Orlentadoras objetos celestes a simple vista
Guia de del contexto ﬁcadem'CQ ) (Sol, Luna, estrellas, constelacio-
. La no neutralidad se evidencia nes)
observacion . :
del cielo en la relacién de los conceptos . -
espacio y tiempo, dada las pro- Su conﬁgur?c.x.W con(.:eptual
porciones dadas desde lo local a a!ude al a.nah?ls de mitos y crea-
lo occidental. cioén de historias alrededor de los
cuerpos celestes.
Este artefacto de uso en el con- ; ) )
texto académico en la ensefanza | Su configuracion material se trata
Cursos de la astronomia en la educacién | del uso de telescopios y escena-

académicos
de
observato-
rios
tradicionales

superior pasa al contexto escolar
al abordar temas como historia de
la astronomia, el sistema solar, los
exoplanetas y la astrofisica.

La no neutralidad esta en el reco-
nocimiento de otras visiones del
cielo, constituidas por comunida-
des ancestrales y otras vigentes.

rios de observacion.

Su configuracién conceptual
alude a la relacién de principios
matemadticos, fisicos y astro-
némicos en la explicacién del
comportamiento de los cuerpos
celestes.

Observato-
rios ances-
trales

Este artefacto pasa del contexto
ancestral al contexto escolar.

Su configuracién material se trata
de evidencias de pictogramas y
petroglifos.

Su configuracién conceptual alu-
de a ceremonias y practicas en
relacién con los cuerpos celestes.

El mundo nuevo se crea al rela-
cionar los conceptos de vida y
muerte con los comportamientos
de los cuerpos celestes.

Fuente: tomado de Vanegas (2024).
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7.5. Metodologia para la construccion de AIMP

A partir de los cuatro criterios propuestos: (a) antecedentes en el marco de la
ensenanza de las ciencias, (b) objetivaciones, (c) artefactos y mediaciones v,
(d) estructuracion de los artefactos de acuerdo con Wartofsky (1979), se orienta
su aplicacion se emplearan en los dos casos particulares: el de la siembra y su
relaciéon con la Luna y el sagi como cultivo ancestral.

7.5.1. El caso de los cultivos tradicionales y sus interrelaciones
con la Luna

Con respecto a las estrategias para construir o configurar AIMP en el aula, se
deben considerar los aspectos tratados anteriormente: a) antecedentes en el
marco de la ensefanza de las ciencias, en este caso, se puntualiza la existencia
de recursos educativos que aproximen los ciclos de crecimiento de cultivos
tradicionales a los ciclos lunares, como es caracteristico de la cultura muisca; b)
explicitacion de objetivaciones de intereses e intenciones, etc., de los AIMP; c)
tipos de mediaciones para la estructuracion de AIMP; y d) estructuracion de los
AIMP (mediacién pedagégica y niveles).

Para la construccion de recursos educativos que aproximen los ciclos de creci-
miento de cultivos tradicionales a los ciclos lunares como en la cultura muisca,
se requiere conocimiento de especies vegetales con significativo interés para
la comunidad, lo que se observa en sus cultivos tradicionales y en los cono-
cimientos de estas practicas como las consideraciones para realizar una siembra,
condiciones del suelo, disponibilidad de agua y tipos de semilla. Finalmente, en
cuanto a la observaciéon de los ciclos lunares, no es una consideracion actual
de la astronomia occidental, pero si ha estado vigente desde las comunidades
ancestrales, como los muiscas. Dentro de los desarrollos culturales y otros
avances enmarcados en la ciencia cultural, se encuentra el calendario muisca
que permitia contar los dias por soles y los meses por [unas, como se evidencia
en la herramienta denominada piedra de Choachi, para establecer diferentes tipos
de afos como los rurales, los sagrados y los comunes (Villa y Torres, 2015). El
mencionado calendario permitia establecer algunas de las ceremonias celebradas
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por los muiscas en lugares geograficos especificos, que coincidian con la luna
llena, en donde a través de danzas, cantos y otras expresiones, presentaban su
gratitud al ofrecer plegarias para garantizar proteccién y buenas cosechas, dado
que en sus creencias se considera que la luna influye en el crecimiento de las
plantas y, de acuerdo a su fase, se puede determinar el momento para sembrar
o cosechar.

Lo anterior pone en evidencia la influencia de los eventos astronémicos en la
dindmica social de este pueblo, no solo en su valor empirico y observacional sino
en la constitucion de sus ethos y cosmovisiones, a tal punto que consolidaron
calendarios solares y lunares basados en conocimientos y perspectivas ontologicas
especificas (Morales, 2004). Para el caso lunar, durante la fase creciente, ellos
sembraban cultivos que crecen hacia arriba como el maiz o las hortalizas. En
cambio durante menguante sembraban cultivos que crecen hacia abajo, como
las raices y los tubérculos.

La relacién de las comunidades con la siembra ha establecido vinculos territoria-
les, culturales, de proteccion y de interés cosmolégico. Con ello, se ha logrado
mantener el equilibrio con la tierra, ya que la siembra no es solo el proceso de
colocar semillas; esta cargada de conocimientos y de afectos, es decir lo que se
ha denominado objetivaciones, dada la capacidad de mediar y de diversificar la
clase de ciencias (biologfa, astronomia) en torno a la siembra y a los conocimientos
culturales y tradicionales, apoyados por la ECI.

Una de las perspectivas y objetivos con la siembra es establecer una conexion
con la naturaleza, lo sagrado y lo ancestral, ya que cultivar especies vegetales no
solo contribuye a la obtencién de alimentos para el consumo humano; también,
implica ciclos y relaciones con las demas especies del entorno.

Desde lo ontolégico se vinculan los CCE y los CLT, dada la interrelacién de
conceptos sobre el suelo, la taxonomia vegetal, especies nativas e invasoras,
pensamiento ambiental y conocimiento de los ciclos lunares.

Desde el lenguaje y la comunicacién, permite identificar los discursos cienti-
ficistas con las narrativas de las comunidades a través de sus sabedores. Aunque
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sea en la misma lengua, se presentan diferentes agrupaciones de conceptos e
ideas, permitiendo un didlogo intercultural.

Desde lo pedagégico, abre la posibilidad de que los estudiantes tengan una
mayor conexion con la tierra/naturaleza a través de la siembra al rescatar saberes
y précticas que visibilizan y resignifican las voces y los contextos (tabla 19).

Tabla 19. Mediaciones del AIMP

NO

Tipo de
mediacion

Descripcion

Ontolégica

Los CCE abordados en el campo de la astronomia estan mediados
por los Estandares Bdsicos de Competencias; desde el entorno fisico,
la mediacién se da a través de descripciones y comparaciones de
los elementos del sistema solar, sus movimientos, comparaciones de
tamafio, posicion y ciclos periédicos en relacién al tiempo; y, desde
las Competencias de Ciencia Sociales, a través de las relaciones con
la historia y las culturas, de las relaciones espaciales y ambientales
reconociendo el uso de horarios, los espacios geograficos y algunas
caracteristicas de las comunidades. Sin embargo, para este artefacto
los CCE (relacionados con las disciplinas de referencia) surgen en el
dialogo y se relacionan, especificamente, con los ciclos de la luna.
Para lograr dicha mediacién, se acudira al fichero de registro y siste-
matizacién de datos que se realiza durante un ciclo lunar.

Ontolégica

Los CLT reflejan un acercamiento a las cosmovisiones que las comu-
nidades poseen del cielo, en particular de la Luna recuperando las
practicas de los sabedores y sabedoras de los cultivos tradicionales,
los cuales se aplican en sus dindmicas sociales para la siembra, la
fecundidad y designaciones jerarquicas. Dichos conocimientos no
suelen impartirse desde la escuela ya que en esta priman los cono-
cimientos universalistas de la astronomia. La mediacién es posible a
partir de los datos y relatos de la comunidad con la observacién a ojo
desnudo, trasmision oral del conocimiento y potencializando en el
discurso y la practica los valores y significados del cielo.

Ontolégica

Las principales fuentes de conocimiento en el campo de la astrono-
mia occidental se validan en la publicacién de articulos en revistas
cientificas, resultados de investigacion tanto experimentales como
resultados de observaciones a través de telescopios y agencias espa-
ciales.

Se pueden identificar dos fuentes legitimas de los CLT: dreas académi-
cas (la arqueoastronomia y etnoastronomia), que buscan contextua-
lizar social, cultural y de manera religiosa y; conocimientos sobre el
cielo de las comunidades ancestrales y desde los conocimientos de
las mismas comunidades.
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NO

Tipo de
mediacion

Descripcion

Lenguaje /
comunicacion

La primera mediacién del lenguaje y la comunicacion se refiere a
los relatos, observaciones, experiencias con el fenémeno que reali-
zan los nifos y las nifas y que consignan en el fichero de registro y
sistematizacion de datos, que suscita posteriores debates y explica-
ciones.

Lenguaje /
comunicacién

Otra experiencia de lenguaje y comunicacion se adquiere a partir
de la recuperacién de los relatos, cuentos e historias de los sabedo-
res y sabedoras, que requieren su organizacién en el tiempo.

La astronomia, en este sentido, adquiere significado para ir com-
prendiendo la formacién, evolucion y dindmica que permiten
describir el lugar del hombre con los eventos celestes.

Desde las comunidades dicha relacién se interpreta desde sus
creencias y visiones, cuyas narraciones mitolégicas desde la cosmo-
gonia les permite establecer el origen del mundo, el origen como
sujetos y la relacién con la naturaleza.

Pedagégica

La mediacién pedagogica, entendida como la inclusién de las
voces en el aula o mediacién por el otro, implica para este caso
considerar la importancia de los ciclos lunares y su relacién con las
cosmovisiones muiscas y campesinas que remiten a las practicas de
cultivos de plantas tradicionales y su relacion con los ciclos lunares.

Pedagégica

Otra forma de ampliar las voces en el aula es remitirse a los conoci-
mientos de la arqueoastronomia y los CCE sobre los ciclos lunares,
ciclos y desarrollo de los cultivos tradicionales.

Mediacion
Tecnoldgica

La mediacién tecnoldgica permite ampliar la informacion recolec-
tada, discutirla para complementar los diferentes tipos de escritura
y de representacién del fendmeno, y ampliar los variados marcos
explicativos que surgieron.

Fuente: elaboracion propia.

7.5.1.4. Tipos y niveles de AIMP

En este caso, se busca proyectar la estructura del AIMP segtn el concepto de
mediacion pedagdgica asumido (Smolka, 2000, citado en Barbosa e Outros) para

lograr ampliar las voces de mas participantes en el aula (tabla 20).
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Tabla 20. Caracterizacion de artefactos

N° :  Artefacto Mediacion pedagégica intercultural

Como ya se dio, el artefacto pasa de ser un instrumento concebido
desde la ingenieria como recurso impregnado de posturas eficien-
REA, recurso | tistas a un contexto educativo y escolar. En este caso, superando

1 | educativo dichas perspectivas, este puede ser configurado para recoger cono-
abierto cimientos de la comunidad que permitan ilustrar las practicas de
cultivos tradicionales, los valores que la comunidad asigna a estas
practicas y cémo estas se relacionan con practicas sociales.

Dado el flujo de la informacién al realizar entrevistas y observa-
ciones de las fases de la Luna, es necesario almacenar los datos
obtenidos como textos, imagenes y videos en bases de datos numé-

Fichero de . e P . P .
ricas, permitiendo un andlisis que relaciona las practicas de siembra

registro y sis-

2 T ancestrales con las fases lunares. Este no solo es un recurso de
tematizacion . . S . . .
de datos recoleccion de mformaaon sino que mvo!ucra.ﬁchas que median lo
observado, lo registrado, lo que se puede imaginar del evento astro-
némico y la creatividad, que implica modelar el fenémeno que va
desde el registro de informaciones hasta la interpretacién de datos.
Cuentos Se pasa del contexto de las narrativas tradicionales al contexto esco-
culturales lar, actividad que permite recuperar las cosmovisiones, experiencias
(Valderrama, |y conocimientos locales tradicionales sobre cultivos y sus relaciones
3 12016; Melo, con las fases lunares. La transferencia de dichos conocimientos al
2020; Pineda- : espacio escolar permite no solo una nueva mirada de ellos sino
Zapata, 2020) | reinterpretar las propias experiencias.
La construccién de las propias historias de los nifios y nifias, con
Comics representaciones graficas mas proximas y cercanas, puede permitir
4 (Robles, recontextualizaciones particulares que posibiliten la construccién
2022) de las propias explicaciones. Se propone construir un cémic que

recoja las diversas voces y relatos y posibilidades de didlogo entre
sistemas de conocimiento.

Fuente: elaboracién propia.

La otra caracterizacion estructurante es la taxonomia de Wartofsky (1979),
que, como ya se anotd, permite tres tipos de niveles para los artefactos. En la
tabla 21 se pueden apreciar los niveles en los que se estructurard este artefacto.
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Tabla 21. Niveles del AIMP tomando como referencia a Wartofsky (1979)

N° Recurso Caracteristicas Nivel de configuracion
Este artefacto pasa de ser  Su configuracién material se trata de
un texto impreso de divul- | una obra impresa en papel, que narra
gacion cientifica popular | las perspectivas del pueblo muisca
del contexto social a sobre la Luna, sus relaciones con su
un contexto educativo vida mitica y sus conocimientos sobre
escolar que recopila con- | el mundo natural.
cepciones astronémicas
1 | Textos escritos | ancestrales.
Su configuracién conceptual alude a
La no neutralidad de estos : las relaciones entre los crecimientos
textos se evidencia en la | de plantas tradicionales y la luna, sus
recopilacién y explici- concepciones sobre la fecundidad, los
tacién de visiones sobre | conocimientos y practicas ancestrales
la Luna en diferentes en relacion con la astronomia, como
culturas. el uso de calendarios.
Su configuracién material se identifica
Este artefacto pasa del como hardware (computadores, plane-
contexto digital (juego tarios, proyectores...) cuya ejecucion
interactivo virtual) al con- | se da a través del software (sistema
texto escolar al propiciar | operativo, aplicaciones y programas...)
un intercambio de cono- | que modelan fenémenos astronémi-
cimiento entre estudiantes | cos.
Material y entorno digital : -
2 - Su configuracién conceptual alude a la
digital La no neutralidad se evi- | flexibilidad, interactividad, personali-
dencia en la recreacién zacién, innovacion y la capacidad de
de escenarios ancestrales i simular el contenido en la ensenanza
con escenarios astroné- de la astronomia, por ejemplo, en
micos occidentales para algunas apps de uso gratuito( SkyView,
posibi“tar el d|é|ogo entre | Mapa Estelar, Star & Planet Finder,
estas dos perspectivas entre otras), Iogran recrear lo que se
percibe del universo.
Este artefacto pasa de ser i Su configuracién material estd en las
una gufa con preguntas representaciones gréficas, visuales
Gufa de orientad,orz'is del contex- y'digitale's de los objetos celestes a
3 observacion to academlco, sobr-e las 5|mp!e vista (Sol, Luna, estrellas, cons-
. constelaciones muiscas telaciones).
del cielo

que permiten una preci-
sion de las observaciones
de la Luna.

Grupos

229



Universidad Distrital Francisco José de Caldas

230

| Adela Molina, Gonzalo Vanegas, Monica Chaparro, Carlos Cuéllar

lo que ha conducido a
construcciones de cartas
celestes muiscas.

N° Recurso Caracteristicas Nivel de configuracion
La no neutralidad es po- : Su configuracion conceptual alude a
ner en evidencia que los | la interpretacion de formas vy figuras
conceptos de espacio y representadas en Atlas celestes, que
Guia de tiempo, de la astronomia | cada comunidad analiza, unas desde
3 observacion : occidental no consideran : principios matemdticos, otras desde
del cielo estos fenémenos locales, | la fisica, otras construyendo mitos y

creacién de historias alrededor de los
cuerpos celestes.

Observatorios
ancestrales

Este artefacto pasa del
contexto ancestral al
contexto escolar.

Su configuracién material se trata de
evidencias de pictogramas y de petro-
glifos, que registran transiciones del
sol y la luna, con relacién a épocas de
siembra, cosecha, fertilidad y situacio-
nes politicas.

Su configuracién conceptual alude

a ceremonias y practicas en relacion
con los comportamientos en el cielo
de los cuerpos celestes, por ejemplo,
la entrada de la luz solar por la puerta
principal de la maloca representa el
inicio de una nueva cosecha.

El mundo nuevo se crea al relacionar
los conceptos de vida y muerte con
los comportamientos de los cuerpos
celestes.

Fuente: elaboracién propia.

7.5.2. El caso del sagu como cultivo ancestral en Fosca y Fomeque
Colombia es un pais altamente diverso. Basta con observar sus paisajes, apreciar

las diferentes étnias de su gente y la maravillosa creatividad cultural que se percibe

y se disfruta en todos sus rincones. Este entorno amplia el potencial en el proceso

de ensefianza/aprendizaje de las ciencias (Molina, 2012b). Las estrategias de inno-

vacion en el aula permiten el enlace de distintos pensamientos que se manifiestan

en el didlogo entre conocimientos cientificos académicos y locales tradicionales

en la escuela. Entre esas estrategias se encuentran los artefactos interculturales de

mediacion pedagdgica y una pregunta ineludible: ;cémo crearlos?
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En relacién con las estrategias para construir o configurar AIMP en el aula,
se consideran en primer lugar, los aspectos tratados en la seccién anterior: a)
puntualizar la existencia de artefactos en donde confluyen las palabras sagg,
Fosca y Fomeque; b) explicitacion de objetivaciones de intereses e intenciones,
etc., de los AIMP; c) tipos de mediaciones para la estructuracion de AIMP; y d)

tipos y niveles de AIMP.

En la web se encuentran artefactos relacionados con la produccién del sagi
en Fosca y Fémeque: tesis de grado, videos de YouTube y de TikTok, paginas de
Facebook vy, en la plataforma digital Issuu, un catdlogo titulado Las raices del
sagu. Recorridos, regocijos y amasijos. En esta linea, en la tabla 22, se presentan

algunos de los artefactos creados por el Grupo Intercitec.

Tabla 22. Algunos AIMP que se refieren al sagi

Artefacto

Mediacion pedagégica intercultural

Un mundo sin

Transforma el conocimiento ancestral en un camino de desarrollo

gluten [lamado emprendimiento (Cuéllar & Molina, 2023).
La economia ecolégica propone un enfoque alternativo para la
Amasijos gestion de los servicios ecosistémicos, mientras la accién colecti-

va, para su oferta, permite a los pobladores rurales tomar un papel
activo en el desarrollo de su territorio (Andrade & Cuéllar, 2024).

Faenas agroecolo-
gicas colectivas: la
siembra del sagl un
ejemplo de comu-
nidad de practica
intercultural

Se evidencia que la agricultura familiar tiene una relacién directa
con la provisién de servicios ecosistémicos, por lo que resulta

de gran importancia incorporar dimensiones como la memoria
biocultural en la determinacion de la oferta potencial de los terri-
torios rurales.

Fuente: tomado de Cuéllar y Molina (2023) y Andrade y Cuéllar (2024).

El primer paso en el disefio de un AIMP consiste en hacer explicitas las objeti-
vaciones de intereses, perspectivas y objetivos en instancias concretas como: a)
macro extraescolar, a través de expresiones de la diversidad cultural y la hetero-
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geneidad social; b) institucionales, entre las que se contemplan las directrices
establecidas en el proyecto educativo institucional (PEI) y el proyecto ambiental
escolar (PRAE), los padres de familia y las comunidades que las acogen; c) do-
cente y académica, que incluye sus perspectivas profesionales; y d) situadas, en
donde se tienen en cuenta los objetivos establecidos segtn la poblacién escolar,
los niveles educativos y las necesidades educativas derivadas.

e Objetivaciones de las instancias macro extraescolares

La diversidad cultural se expresa mediante la riqueza gastronémica en torno
al sagl y la heterogeneidad social se enfoca en la diversidad socioeconémica,
presentes en los municipios de Fosca y Fbmeque. Entre estas instancias, se incluyen
los sabedores y sabedoras locales, asi como la Asociacion para el Desarrollo
Integral de la Mujer Fomequena (ADIMF), que retine mujeres productoras de
amasijos y galleteria de harina de sagi. Compran la harina a familias productoras
de la region (Melo, Galindo, Ihazaqui, Gonzalez & Mejia, 2024).

En Fosca, existe la Asociacion de Mujeres Fosquefias Asoproplacitas, que
producen alimentos, pero dadas las caracteristicas machistas regionales, el poco
crecimiento financiero y algunos asuntos politicos, esta asociacion no ha logrado
un avance que le dé estabilidad en el mercado (Melo et al., 2024). Los siguientes
son intereses, perspectivas y objetivos que, de acuerdo con los resultados pre-
sentados anteriormente, se encuentran en las instancias macro extraescolares
mencionadas y se deben transformar en caracteristicas del AIMP disefiado.

e Intereses: los principales temas de interés para estas instancias pueden ser
saberes ancestrales, recetas a base de sag, emprendimientos, ventas, normas
sanitarias frente al manejo de alimentos, control de plagas, empoderamiento
de la mujer, manejo de residuos y finanzas personales.

e Perspectivas: como se explicé al inicio de este apartado, el andlisis de
estas instancias parte de un enfoque en la gastronomia y la socioeconomia
observadas en los municipios.

e Obijetivos: (i) promover la identidad campesina y la soberania alimentaria
mediante la difusién de conocimientos de produccién, culinarios y
culturales relacionados con el sagi mas alla de Fosca y Fémeque; (ii) recibir
informacion a través de medios de facil acceso para el cumplimiento de
los requerimientos del INVIMA sobre la manipulaciéon de alimentos; (iii)
crear una red de la cadena de suministros propia del sagli como apoyo al
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desarrollo de una economia local activa mediante el uso de herramientas
tecnolégicas.

¢ Objetivaciones de las instancias institucionales

Como se dijo anteriormente, estas instancias se enmarcan dentro de los PEI
y los PRAE, asi como en el contexto de los padres de familia y las comunidades
que los reciben. Aqui también toma protagonismo el sagu y se encuentra que los
nifos y las nifas reciben alimentos preparados con harina de sagu en el programa
de alimentacion escolar (PAE) (Naizaque, Melo, Gonzdlez, Galindo, Mejia &
Pulido, 2023). Se destaca que la versatilidad del sagu lo vuelve un tema transver-
sal e inmerso de manera natural en el PEI de las instituciones rurales de Fosca y
Fémeque, pero no sucede igual en los espacios académicos urbanos, donde no
recibe mayor reconocimiento (Melo, Ramirez, Galindo, Mejia, Naizaque, Luque,
Goémez, Velazquez, Luis, Meneses & Falla, 2025).

De esta manera, los investigadores resaltan que se encuentran huertas esco-
lares que incluyen el sagli y se enmarcan en los proyectos de aula, mientras en la
comunidad crece el interés en el manejo de residuos como el afrecho del sagu y,
a manera de contraste, con el ambito académico y ambiental. Mas que el apego
a los conocimientos tradicionales y su trascendencia, los padres de familia han
demostrado que quieren formar a sus hijos en la linea de un interés comercial y
econémico frente al sagu.

* Intereses: en estas instancias los intereses giran en torno a proyectos
de aula, gestién apropiada de residuos y al sagli como una base para el
emprendimiento.

e Perspectivas: se parte del enfoque y de como hallar puntos en comun entre
el PEl, el PRAE, los padres de familia y la comunidad.

* Objetivos: (i) crear un repositorio de informacién como herramienta de
refuerzo en el desarrollo de proyectos de aula relacionados con el sagt
mediante el uso de TIC; (ii) unir conocimientos sobre la correcta disposicién
final de residuos del sagl y sobre planes para el inicio de emprendimientos a
partir del sagli, como acciones de respaldo al cuidado del medioambiente y
al crecimiento de la economia local, mediante la generacién de contenidos
de libre acceso.
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e Objetivaciones de las instancias docente y académica

En las instancias docente y académica se tienen en cuenta los componentes
que se deben involucrar en el desarrollo profesional de los docentes, es decir,
qué debe aprender el docente para llevar ese conocimiento adquirido al aula,
con propiedad y, preferiblemente, desde una referencia cultural situada. También
tiene un compromiso académico de abarcar todas las tematicas determinadas en
los tiempos establecidos segtn los lineamientos institucionales.

Dentro de los resultados presentados por los investigadores y que tienen
relaciéon con estas instancias, se revela que a partir de un encuentro con una
profesora y un grupo de padres de familia en Fomeque, se concluye que en el
proceso de formacién de los profesores es importante que ellos puedan reconocer
los conocimientos tradicionales y los l[leven al aula de ciencias. Igualmente, algu-
nos profesores han expresado su preocupacion por llevar al aula la totalidad de
contenidos en el tiempo sefialado, a pesar de que las instituciones cuentan con
un limitado nimero de docentes y que en el desarrollo de los temas mediante
la formacion situada se realizan actividades muy interesantes que demandan
bastante tiempo.

e Intereses: formacién docente, cumplimiento de tiempos y temdticas.
e Perspectivas: el enfoque es intercultural.

e Objetivos: (i) crear un espacio de acompafiamiento al estudiante para el
desarrollo de trabajo auténomo a través de sus dispositivos méviles; (ii)
disefiar una fuente de aprendizaje permanente para los docentes a través
de un sitio web de intercambio e integracién de conocimiento campesino y
comunitario para la preservacion de la identidad y sostenibilidad cultural de
los habitantes de Fosca y Fomeque.

¢ Objetivaciones de las instancias situadas

Las objetivaciones de estas instancias se expresan con base en las caracteristicas
de la poblacién estudiantil, los niveles educativos y las necesidades educativas
correspondientes. En la investigacion participan la Institucion Educativa Depar-
tamental Monsenor Agustin Gutiérrez IDEMAG), en Fémeque, y la Institucion
Educativa Departamental de Desarrollo Rural (IDER), en Fosca. IDEMAG se
identifica como establecimiento publico de educacién basica, respetuoso de la
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multiculturalidad. Dentro de sus enfoques en formacién se encuentran produc-
cién, conocimientos y tecnologia (IDEMAG, 2025.) Por su parte, IDER se define
como un plantel de educacién bésica y media técnica con énfasis agropecuario
(Valero, 2021).

La poblacién estudiantil es rural y, dado el legado educativo delas instituciones
mencionadas, existen muchos puntos de encuentro, como el uso del suelo y de
las riquezas naturales para producir alimentos. Siguiendo esta linea y cumpliendo
con el propésito de crear escenarios propicios para la formacién situada, los
investigadores comparten el ejemplo de una profesora que aprovecha los dias
que recolectan la cosecha de sagl para que sus estudiantes hagan cdlculos sobre
cantidad de produccién y costos.

* Intereses: control de plagas de forma casera, cuidado de la tierra, formas de
produccién agroecolégica sostenibles, venta de excedentes, optimizacién
de procesos productivos, inclusién del sagi en la alimentacién y equilibrio
dietético.

e Perspectivas: produccion agricola y formacién situada.

e Objetivos: (i) crear un espacio de trabajo colaborativo entre los estudiantes
para la transmisién de los conocimientos tradicionales de sus familias
mediante herramientas digitales como Canva; (ii) generar un espacio
interactivo de difusion de informacién actualizada sobre temas de interés
de los estudiantes relacionados con la produccién del sagi mediante el uso
deTIC.

Las objetivaciones presentadas en la seccién anterior se plasman en las media-
ciones descritas a continuacion, en la tabla 23.

Tabla 23. Mediaciones contempladas para configuracion del AIMP

N° : Tipo de mediacién Descripcion

Conocimientos locales tradicionales sobre produccién, culina-

1 Ontolégica . . .
ria y cultura, basados en siembras ancestrales como el sagu.

Conocimientos escolares sobre el desarrollo de proyectos de
aula relacionados con el sagd, gestion y creacion de contenidos
2 Ontolégica multimedia, manejo de redes sociales, ejercicio de practicas de
trabajo auténomo, desempeno en actividades de trabajo cola-
borativo y manejo de herramientas digitales, como Canva.
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N° | Tipo de mediacion Descripcion

Conocimientos cientificos académicos sobre requerimientos
del INVIMA acerca de manipulacién de alimentos, cadena
3 Ontolégica de suministros, disposicion final de residuos del sagu, desa-
rrollo de emprendimientos basados en el sagt, cuidado del

medioambiente y economia local.

Relatos testimoniales de los estudiantes en torno al progre-

so de su minicultivo ancestral en casa, explicaciones de
sabedores y sabedoras sobre condiciones del suelo éptimas
para la siembra del sagt, historias acerca de la produccién de
cultivos y cultura ancestrales, recetas de productos a base de
sagu.

Del
4 lenguaje y
comunicacion

Dentro de las estrategias que permiten construir el puente
entre las comunidades de Fosca y Fomeque y los conoci-
mientos, se encuentran el trabajo colaborativo, el aprendizaje
basado en proyectos, la formacion situada, la ejecucién de
proyectos colaborativos en linea, el disefio de médulos de
aprendizaje en linea, la creacién de un repositorio digital
presentado como una biblioteca virtual, y la conformacién de
una comunidad de aprendizaje en linea.

5 Pedagégica

Las mediaciones tecnolégicas comprendidas en este AIMP en
el que se incluirdn las teméticas expresadas en las objetiva-
ciones son: plataformas digitales (blog, redes sociales, sitios
web académicos), repositorio digital (en donde se encuen-
tran articulos, historias, videos, tutoriales, proyectos de aula,
trabajos cientificos), contenidos digitales interactivos (infogra-
fias, videos educativos), contenidos de audio (pédcasts) y foro
interactivo. Es posible hacer uso de webinars, Google Drive y
Moodle como repositorios; finalmente, se tiene en cuenta la
infraestructura digital (Internet, computador y celular).

6 Tecnologica

Fuente: elaboracién propia.

Las mediaciones ontolégicas muestran como se definen y estructuran la iden-
tidad rural y la seguridad alimentaria. Del mismo modo, los temas presentados
en la tabla anterior se han seleccionado para integrar el AIMP dadas las percep-
ciones de importancia y relevancia que le han dado las comunidades de Fosca
y Fémeque. Estas mediaciones dan cuenta de la manera como se construyen
y entrelazan el mundo de la tecnologia y el de los conocimientos ancestrales,
locales, académicos, escolares en un espacio que permite reforzar la identidad
campesing, la inmortalidad de la cultura, el fortalecimiento de la economia lo-
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cal 'y, en conjunto, el empoderamiento de las comunidades de Fosca y Fémeque
mediante la consolidacion de su tejido social en torno al sag.

Por su parte, las mediaciones comunicativas contemplan los procesos de re-
copilacién, transformacién y transmisién de informacion en los que las comuni-
dades de Fosca y Fémeque interacttan y efectian un dialogo de saberes a través
de distintos medios e instrumentos, en su mayoria, tecnologias digitales (en el
contexto de este ejemplo de AIMP). Las mediaciones pedagdgicas se extenderan
en la siguiente seccién, mientras las mediaciones digitales encuentran el contexto
global que las envuelve en el AIMP comunidad digital alrededor del sagi como
cultivo ancestral en Fosca y Fémeque.

7.5.2.4. Tipos y niveles de AIMP

Como ya se establecio, este aspecto se refiere a la mediacién pedagdégica
(Smolka, 2000, en Barbosa e Outros) que exige de una parte ampliar las voces
de los participantes en el aula, y de otro un cambio de contextos. La siguiente
caracterizacién (tabla 24) cumpliria con estas dos condiciones.

Tabla 24. Caracterizacion de artefactos

Ne Artefacto Mediacion pedagogica intercultural
El blog es un instrumento creado desde el pensamiento inge-
REA, recurso edu- nieril con un enfoque pragmético y una mentalidad orientada
cativo abierto al logro, que pasa al contexto educativo y escolar a través de
un repositorio de informacion para diferentes audiencias, por
*Blog Didlogo ejemplo, requerimientos del INVIMA sobre la manipulacién
1 de saberes de alimentos, articulos, documentos (tiles para el desarrollo
sobre siembras de proyectos de aula, y de contenidos de libre acceso sobre la
ancestrales. correcta disposicion final de residuos del sagd y sobre planes
Primera parte: para el inicio de emprendimientos a partir de este. Se conside-
soy sagu. ra un medio de consumo de informacién y, en ese sentido, un

artefacto de segundo orden.

Este poédcast es una herramienta de comunicacién para trans-
mitir los testimonios de los nifios y las ninas sobre el avance
de su minicultivo ancestral en casa, pasando de su contexto
cultural del dia a dia al contexto cultural de la clase mediante
un formato de audio que se ubica en el blog descrito anterior-
mente. El pédcast, como medio de comunicacién asincrona,
permite que los nifos y las nifas superen miedos de interac-
cion y barreras comunicativas, y que sus voces sean escucha-
das. Por esa razon, se considera un artefacto de tercer orden.

Pédcast educativo

e Los cultivos

P ancestrales:
guardianes del
terruno y del
tesoro cultural de
nuestros pueblos.
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Artefacto

Mediacion pedagégica intercultural

Gamificacién

oEl reto del mes

Esta actividad busca motivar a los estudiantes a aprender mien-
tras se divierten. Cada mes se presenta un reto que implica que
los estudiantes interactiien con personas (familiares, integran-
tes de la comunidad, etc.) que trabajan con el sagt de alguna
manera. El primer reto consiste en entrevistar a un sabedor o a
una sabedora que explique cuales son las condiciones del suelo
mas favorables para la siembra del sagu. El estudiante determina
de qué manera (fotos, videos, etc.) integra su trabajo en el blog
(fila 1). Este reto pasa el conocimiento tradicional del contexto
cultural del sabedor o de la sabedora al contexto cultural de

la clase de ciencias a través de formatos determinados por los
estudiantes segln su creatividad y que son incluidos en el blog
(fila 1). Es un artefacto de orden tres.

Historias
alrededor de
los cultivos
ancestrales

Todos los habitantes de Fosca y Fémeque estan invitados a
enviar historias que permitan preservar conocimientos tradi-
cionales sobre produccién de cultivos y cultura ancestrales. La
administradora del blog incluira todo el material recibido en
este espacio. Esta riqueza ancestral pasa del contexto cultural

de una comunidad tradicional (en torno a sus conocimientos
ancestrales) al contexto cultural de la clase de ciencias mediante
los textos plasmados en el blog, en donde se abrird un espacio
para que la gente comente y coconstruya sobre estas historias.
Este artefacto es de tercer orden.

Redes sociales

El blog se promociona en redes sociales y se incorporan redes
sociales al blog (Instagram, Facebook, TikTok). Uno de los objeti-
vos es compartir recetas a base de sagl como trabajo colaborati-
vo de toda la audiencia. Las recetas pasan del contexto coti-
diano de diversas comunidades al contexto del aula mediante
escritos y fotos ubicados en el blog. En conjunto, es un artefacto
de tercer orden.

Comunidad
digital alrededor
del sagi como
cultivo ancestral
en Fosca 'y
Fémeque

En este punto se crea el espacio en el que se comunican y se
visibilizan habitantes de Fosca y Fémeque relacionados con la
cadena de suministro del sagu y se conforma la red. El blog ha
pasado de ser un artefacto de segundo orden a un artefacto de
orden tres en el cual confluyen multiples voces que se tienen en
cuenta y representan a comunidades de todo tipo, como acadé-
micas, docentes, locales, campesinas, escolares, institucionales,
etc. Y es un espacio en el que todas las instancias pueden lograr
las objetivaciones planteadas en la seccién 7.5.2.2.

Fuente: elaboracién propia con base en Molina y Cuéllar (2024).
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Con respecto a los niveles del AIMP, como se propone en el numeral 7.4,
se parte de la propuesta de Wartofsky (1979) y, en la tabla 25, se presentan los
niveles de configuracién de este artefacto; los recursos se encuentran en el orden
en el que se concibe la construccién del artefacto (ver tabla 25).

Tabla 25. Niveles del AIMP

Ne Recurso Caracteristicas Nivel de configuracion
Su configuracion material se
Dirigido a la comunidad de los  tejaciona con el espacio fisico,
dos municipios en g(,eneral. Se la grabacion, el espacio virtual
Taller de graba y esta grabaCIon,se ubica | g blog, el videobeam, los par-
sensibiliza- " el blog, pasando asitoda la ticipantes y los talleristas.
- informacién desde un contexto
cién sobre o .
. rutinario al contexto educativo
la utilidad . o
del artefacto mediante Ia. grabac.|0n ’y'las . Su configuracién conceptual
Comunidad | fepresentaciones 5|mb01|§as uti- | oce referencia a la actividad
! digital alrede- !ldzadas en el tal.ler parj divulgar | oycativa de comunicacion y
dor del sagu ideas y proyecciones de manera : encyentro diverso que facilita
como cultivo interactiva y part|C|.pat|va. No la comprensién, promueve la
ancestralen | €* peytral porque tiene como apropiacién del artefacto Comu-
Fosca y Sibjaes;/e(; se;zlb'tljzaerr]?ié?]zgﬁr]t;' nidad digiFaI alrededor del sagt
Fémeque ut?lidad dpe Iy gomunidad Jicital como cultivo ancestral en Fosca
- . 8 y Fémeque, y destaca la impor-
Y Ié importancia de formar parte | . ia de esta siembra ancestral
activa en ella. como identitaria de la cultura
rural, asi como la relevancia de
la soberania alimentaria.
Ejercicio de | Este ejercicio se realiza al fina- ! »
lluvia de lizar el taller anterior. Permite Su conflgurz.a,cwn se enfoca en la
ideas sobre | compartir ideas, pensamientos y | 'ePresentacion de posibilidades
preferencias, | opciones que pasan del contex- | creativas sobre la estructuracion
sugerencias | to social al escolar a través del de la comunidad digital.
2y observacio- | andlisis de opiniones que seran
nes a tener en tenidas‘en cuenta al construirla © ¢ | configuracién conceptual
cuenta en la comunldagl. NQ es neutral por- (. jafine como una técnica de
creacion gle que recopila distintos puntos de .. 41 participativa que no
la. gomumdad vista, expresados por personas admite juicios ni exclusiones.
digital con intereses particulares.
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N° : Recurso Caracteristicas Nivel de configuracion
Se realiza para toda la comu-
nidad de los dos municipios.
También se graba. Pasa del Su configuracion material los muestra
contexto ingenieril al contexto : como textos digitales y contenidos en
educativo mediante la graba- linea en formato multimedia.
Taller cién y a través de temas como
la manera de aprovechar todos
3 sobre el los recursos encontrados en el ) )
uso del blog, cémo agregar informa- Su configuracién conceptual lo pre-
blog cic’)n: y c6mo interactuar en el senta como una estrategia de t.rfibajo
blog (reglas y comportamientos CO|ab0I"2}tIVO para generar habllldades
de netiqueta). de gestion de contenldo§ wrtua!es
La no neutralidad radica en el | relacionados con el sagi, que tiene
objetivo de desarrollar compe- | €M fin promover la Fultura rural y
tencias digitales. la soberania alimentaria.
Su configuracién material los muestra
como textos digitales y contenidos en
Iinea en formato multimedia.
Pasa del contexto en Iinea al Su configuracién representa/cional los
. contexto educativo mediante el | SSrUCtura como pala'bra§, Slmb.O]OS’
Matgrlal blog. La no neutralidad se evi- flgurfas y audl(.)s de dlfus@n de infor-
escritoy 4 e las diversas maneras maaé.n qrganlzada relacxon,ada con
4 | material de transmitir los conocimientos | conocimientos sobre el sagi como
audiovi- - ... i cultivo ancestral.
sual locales tradlglonales y cnentlf!- : -
cos académicos en la comuni-  Su configuracién conceptual se centra
dad digital. en la educacion audiovisual multica-
nal accesible que permite transmitir
todos los temas que permiten la crea-
cién de las mediaciones pedagégicas
presentadas en la tabla X.
Este artefacto de primer nivel
pasa del contexto social co- ) » )
tidiano al contexto cultural En su configuracion material se mues-
del aula al permitir que los tra como un dISpOSl'tI,VO mowl. que
estudiantes compartan los co- Cumplg cor.)/la funcion de facilitar la
nocimientos de sabedores y sa- | cOmunicacion.
bedoras, familiares, habitantes
5 i Celular fosquenos y fomequenos, asi
como sus propios relatos, con | Su configuracion representacional
sus profesores y compaferos. lo perfila como un instrumento para
La no neutralidad se observa producir contenido audiovisual
en la transmisién de saberes relacionado con las comunidades en
Cargados de aspectos Cognitivos torno al Sagf], que facilita la difusién
y emocionales a través de este | en redes para mantener informada a
recurso. la comunidad.
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N°  Recurso Caracteristicas Nivel de configuracion
Su configuracion conceptual hace
que pase de ser solo un medio de
comunicacién a ser un medio de
difusién de hechos, ideas y cono-
cimientos ancestrales a través de
audios y grabaciones.
5 i Celular :
Del mismo modo, desde el punto
de vista conceptual, es una herra-
mienta multifuncional, portable,
accesible para crear contenidos
facilmente sin necesidad de tener
habilidades técnicas avanzadas.
Su configuracién material se
observa en una plataforma digital
que involucra herramientas tecno-
l6gicas que permiten la interaccién
Comuni- y el trabajo cooperativo.
dad digital i Pasa del contexto cultural de . - .
: Su configuracién representacio-
alrededor las comunidades de Fosca y .
. . nal se percibe como un grupo de
del sagu Fémeque al contexto escolar .
. . . personas interconectadas que se
6 : como mediante la comunidad virtual. . P .
. . comunican entre si de diversas
cultivo No es neutral porque recopila formas
ancestral en | miltiples voces y formas de :
Fosca y saber. Su configuracion conceptual la de-
Fémeque fine como un nuevo mundo virtual

creado para y por personas que
son visibles, activas y comparten
intereses comunes e intercambian
CTLy CCA.

7.6. Reflexiones finales

Se presenté una idea de artefacto intercultural de mediacién pedagdgica (AIMP)
a partir de varios referentes: el campo educativo, el de las mediaciones, el de la
relacion mente-cultura y la psicologia cultural. Finalmente, se presentan algunas
construcciones y desarrollos de varios AIMP en el marco de la linea de inves-
tigacion Ensefianza de las Ciencias, Contexto, Diversidad y Diferencia Cultural

(EC-CDDQ).

Fuente: elaboracion propia basada en Vanegas (2024).
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7.6.1. AIMP antecedentes en el marco educativo

Con respecto al campo educativo, se muestra como diferentes conceptualizacio-
nes sobre los RE, RD y MD permiten ubicar varios antecedentes de los AIMP: (a)
representaciones de diferentes objetivaciones (Colombia aprende, 2008, citado en
Callejas-Cuervo et al., 2011); (b) «objetivaciones de las necesidades e intenciones
humanas ya investidas con contenido cognitivo y afectivo» (Wartofsky, 1973); (c)
adopcién de una vigilancia epistemolégica que permita establecer contenidos
discriminatorios en los textos escolares de ciencias naturales (Beltran, 2019); (d)
acepciones relacionadas con su configuracion y medio material que facilita el
proceso de enseiianza (Vargas-Murillo, 2017); (d) objetivador orientado inten-
cionalmente, enfatizando en relaciones pedagdgicas, sociales y educativas en
proyectos situados (Gonzalez-Lara et al., 2021); (e) la configuracién de recursos
educativos, en la actual politica pdblica del MEN, da importancia a la relacion
entre cultura y sociedad (Gonzdlez-Lara et al., 2021); (f) los recursos educativos,
desde relaciones interculturales, son entendidos como «objetos patrimoniales»
que articulan tanto los patrimonios naturales como los culturales, y los objetos
vinculados a prdcticas culturales y a la ensefianza de las ciencias (Aristizabal &
Pérez, 2024); (g) varias investigaciones han desarrollado la idea de AIMP (Garcia-
Franco & Lazos-Ramirez, 2016; Garcia-Franco & Gémez-Galindo, 2020; Robles-
Piferos, 2021; Pineda, 2021; Bernal-Hernandez, 2018), que vinculan diferentes
contextos y sistemas de conocimientos en la clase de ciencias.

7.6.2. AIMP antecedentes desde las mediaciones

Tomando como referencia la metdfora de los lugares de la mente en las que ella
se construye (Ryle, 1949, citado en Geertz, 1973) y los aportes de Suarez (2017),
se configuraron cinco tipos de mediaciones: (a) mediacién ontoldgica derivada
de diferentes disciplinas cientificas de referencia, de los conocimientos cientificos
escolares, de las perspectivas, visiones de mundo, cosmovisiones originadas en
las culturas de base de los sujetos y de los conocimientos locales tradicionales;
(b) mediacién lenguaje y comunicacion, que permite la expresion y sintesis de
las propias experiencias e interaccién con otras experiencias directas y mediadas;
(c) mediacion pedagoégica o mediacion por el otro, que amplia las voces en el
espacio de ensenanza-aprendizaje; (d) mediacién tecnolégica o mediacién de
mediaciones, originada en diferentes perspectivas y campos; (e) mediaciones
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originadas con las objetivaciones que afectan la ensefianza de las ciencias; estas
tienen diferentes origenes extraescolares y escolares.

7.6.3. AIMP antecedentes de la psicologia cultural

En el marco de la psicologia cultural, se encuentran varios antecedentes que
permiten fundamentar los AIMP; iniciamos con la postura de Cole (1999), que
retoma varias propuestas y conecta el concepto de artefacto con el de objetiva-
ciones de intereses e intenciones. Con Wertsch (2006), se puede ubicar con mas
especificidad el papel de los artefactos en un dmbito intercultural; también, fue
posible diferenciar el ambito racionalista de la relacién mente-cultura, que lo
ubica en perspectivas iluministas o en doctrinas cognitivas del progreso (Shweder,
1991). Con lo anterior, es posible establecer criterios para comprender perspec-
tivas universalistas de dicha relacién e, igualmente, encontrar alternativas dentro
de la psicologia cultural, que nos aproximen a una postura concomitante con la
diversidad cultural en la ensenanza de las ciencias, que incluyen a la cultura y
una relacion dialéctica con el individuo (De la Mata & Cubero, 2003).

7.6.3. AIMP desarrollos en la ensefianza de las ciencias

con enfoque intercultural

En este punto, se presentan varias caracterizaciones de los AIMP a partir de las
dimensiones encontradas en trabajos previos realizados en la linea de investiga-
cién Ensefianza de las Ciencias, Contexto, Diversidad y Diferencia Cultural. Una
clara ubicacién en una perspectiva de la relacion mente-cultura que permite
entenderla desde los contextos, la diversidad y diferencia cultural. Se realiza un
analisis considerando varios aspectos: (a) nivel primario, secundario y terciario
(Wartofsky, 1979) de los artefactos; (b) cambios de contexto de aplicacion y uso
y mediacién pedagdgica; (c) establecimiento de diferentes medios, como libros,
comics, cuentos culturales, textos didacticos, observatorios ancestrales y juegos.
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