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Resumen 

Problematizar y complejizar el conocimiento profesional del profesor sobre el conocimiento escolar en la en-

señanza de la evolución biológica es relevante, pues este contenido implica tensiones epistemológicas, cultu-

rales y didácticas que desafían su enseñabilidad. Aunque es de gran relevancia en biología, la evolución sigue 

siendo un contenido difícil, y el conocimiento del profesor suele limitarse a aspectos técnicos o conceptuales, 

sin integrar su dimensión experiencial, situada y reflexiva. Esta investigación busca caracterizar y complejizar 

dicho conocimiento en profesores de biología de colegios públicos de Bosa (Bogotá), desde las categorías de 

Conocimiento escolar (Martínez, 2017), paradigmas interpretativos, sociocríticos y la investigación-acción me-

diante comunidades epistémicas, donde se formulen hipótesis de progresión-transición. Se asume la didáctica 

de las ciencias como metadisciplina y el conocimiento docente como saber complejo, histórico y contextual. 

La validación se sustenta en triangulación, validación comunicativa, consenso, reflexividad y resonancia. 

Palabras clave: Conocimiento Profesional Del Profesor, Conocimiento Escolar, Evolución Biológica, Compleji-

zación Y Transformación. 

Resumo 

Problematizar e complexificar o conhecimento profissional do professor sobre o conhecimento escolar no 

ensino da evolução biológica é relevante, pois esse conteúdo envolve tensões epistemológicas, culturais e 

didáticas que desafiam sua ensinabilidade. Embora seja de grande importância na biologia, a evolução conti-

nua sendo um conteúdo difícil, e o conhecimento docente frequentemente se limita a aspectos técnicos ou 

conceituais, sem integrar suas dimensões experiencial, situada e reflexiva. Esta pesquisa busca caracterizar e 

complexificar esse conhecimento em professores de biologia de escolas públicas de Bosa (Bogotá), a partir 

das categorias de Conhecimento Escolar (Martínez, 2017), de paradigmas interpretativos e sociocríticos, e da 

pesquisa-ação por meio de comunidades epistêmicas, onde se formulam hipóteses de progressão-transição. 

Assume-se a didática das ciências como metadisciplina e o conhecimento docente como saber complexo, 

histórico e contextual. A validação baseia-se na triangulação metodológica, validação comunicativa, consen-

so, reflexividade e ressonância. 

Palavras-chave: Conhecimento Profissional do Professor, Conhecimento Escolar, Evolução Biológica, Comple-

xificação e Transformação 

Abstract 

Problematizing and complexifying teachers’ professional knowledge about school knowledge in the teaching 

of biological evolution is relevant, as this content involves epistemological, cultural, and didactic tensions that 

challenge its teachability. Although evolution is highly significant in biology, it remains difficult to address, and 

teachers’ knowledge often becomes limited to technical or conceptual aspects, without integrating its experi-

ential, situated, and reflective dimensions. This research seeks to characterize and complexify such 

knowledge among biology teachers in public schools in Bosa (Bogotá), drawing on the categories of School 

Knowledge (Martínez, 2017), interpretive and socio-critical paradigms, and action research through epistemic 

communities, where progression–transition hypotheses are formulated. Science education is assumed as a 

metadiscipline, and teacher knowledge as complex, historical, and contextual. Validation is grounded in meth-

odological triangulation, communicative validation, participant consensus, reflexivity, and resonance. 

Keywords: Teachers’ Professional Knowledge, School Knowledge, Biological Evolution, Complexification and 

Transformation. 
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Introducción 

Este proyecto de tesis doctoral busca caracterizar y complejizar el conocimiento profesional del profesor 

de biología en ejercicio en relación con el conocimiento escolar sobre la enseñanza de la evolución bioló-

gica. La investigación se sitúa en la didáctica de las ciencias naturales, concebida como disciplina emer-

gente, autónoma y metadisciplinar cuyo propósito es problematizar la enseñanza y el aprendizaje de 

contenidos específicos (Adúriz-Bravo, 2002, 2024; Porlán, 2018). El estudio se desarrolla en colegios pú-

blicos de la localidad de Bosa, Bogotá, a partir de una indagación situada sobre las formas en que los 

profesores configuran y movilizan conocimiento en sus prácticas. 

El trabajo se enmarca en la línea de investigación Conocimiento Profesional del Profesor de Ciencias y 

Conocimiento Escolar del Doctorado Interinstitucional en Educación de la Universidad Distrital, que reco-

noce al profesor como sujeto epistémico cuya práctica se construye en diálogo con el saber disciplinar, 

el contexto institucional y las condiciones culturales (Martínez, 2016; Tardif, 2004; Fonseca, 2017). 

Justificación y Problematización 

La enseñanza de la evolución biológica presenta desafíos epistemológicos, didácticos y culturales docu-

mentados en la literatura, pues involucra abstracción conceptual, distancia frente a concepciones coti-

dianas y tensiones con creencias sociales, religiosas o ideológicas (Glaze & Goldston, 2015; Nehm & 

Schonfeld, 2007). En América Latina, estos desafíos se acentúan por la escasez de propuestas centradas 

en la evolución y el conocimiento escolar (Martínez & Valbuena, 2013; Valbuena & Amórtegui, 2023; Gó-

mez & Peñaloza, 2025). 

El conocimiento del profesor es un saber complejo, situado, relacional y experiencial, configurado en 

tensión con marcos culturales, condiciones institucionales y procesos reflexivos (Schön, 1996; Tardif, 

2004). Desde esta perspectiva, el Conocimiento Profesional del Profesor implica dimensiones praxeoló-

gicas, históricas, emocionales y políticas que deben ser consideradas para comprender su relación con el 

conocimiento escolar (Martínez, 2016; Runge, 2013). 

Pregunta problema y objetivos 

La investigación busca responder:  

¿Qué caracteriza el conocimiento profesional del profesor respecto al conocimiento escolar en la ense-

ñanza de la evolución biológica con relación a las categorías contenidos escolares, fuentes y criterios de 

selección, referentes epistemológicos, criterios de validación del conocimiento escolar y finalidades, y 

cómo aporta el dispositivo Ejes DOC a su complejización en una comunidad de práctica reflexiva? 

Objetivos específicos: 

•  Caracterizar el conocimiento profesional de profesores de biología de colegios públicos de Bosa 

mediante estudio de caso múltiple, considerando las categorías del conocimiento escolar en mo-

mentos de planeación, acción y reflexión. 
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•  Identificar la complejización y transformación del conocimiento profesional sobre el conoci-

miento escolar relacionada con la enseñanza de la evolución, a partir del dispositivo Ejes DOC 

(Dinamizador, Obstáculo y Cuestionamiento). 

•  Diseñar una hipótesis de progresión–transición derivada de la caracterización del conoci-

miento profesional del profesor, de la complejización obtenida y de la revisión sistemática de 

literatura. 

Referentes Teóricos y Epistemológicos  

La didáctica analiza la relación entre saber común, disciplinar y escolar (Astolfi, 1997; Runge, 2013). 

En ciencias, se concibe como disciplina interdisciplinaria y autónoma centrada en la enseñabilidad 

de los contenidos científicos (Adúriz-Bravo, 2002; Porlán, 2018), reconocida también como metadis-

ciplina al problematizar las condiciones y tensiones que permiten la transformación del saber disci-

plinar en conocimiento escolar (Martínez, 2017). 

La evolución es un contenido estructurante en biología, pues explica fenómenos como diversidad, 

adaptación, relaciones entre organismos y procesos históricos de la vida (Coyne & Orr, 2004; Futuy-

ma, 2017). Además, tiene aplicaciones en medicina, agricultura y conservación (Dawkins, 1986; 

Gould, 2002; Cofré et al., 2021). Su enseñanza favorece el pensamiento basado en evidencia y la 

comprensión de la vida como sistema complejo, con implicaciones éticas y ambientales (Cofré et al., 

2021). También permite dialogar con epistemologías diversas, incluyendo perspectivas indígenas, 

filosóficas y religiosas (Gómez & Peñaloza, 2025). Problematicar su enseñanza es necesario para 

enfrentar tensiones ideológicas y evitar visiones reduccionistas utilizadas históricamente para justifi-

car discriminaciones (Lewontin, 1983; Guerrero & Fonseca, 2021). 

El Conocimiento Profesional del Profesor es un saber práctico y experiencial configurado por for-

mación, experiencia, interacción con colegas, cultura institucional y reflexión (Fenstermacher, 1997; 

Tardif, 2004; Martínez, 2017). Incluye componentes disciplinarios, pedagógicos, didácticos y éticos 

(Vandriel, Hume & Berry, 2023; Fonseca, 2018). 

El Conocimiento Escolar es un saber configurado socialmente y validado por su pertinencia y com-

prensibilidad (Martínez, 2017). Analizarlo implica examinar cómo el profesor selecciona, transforma 

y enseña la evolución en función de su contexto y finalidades. 

Planteamiento del problema 

El problema se organiza en cuatro aspectos. 

Primero, se reconoce la necesidad de problematizar el conocimiento profesional del profesor, pues 

en muchos estudios este aparece como saber tácito o técnico sin indagación epistemológica o con-

textual. La evolución exige integrar dimensiones científicas (Dawkins, 1986; Gould, 2002), educati-

vas (Cofré et al., 2021) y culturales (Gómez & Peñaloza, 2025). 

Segundo, la revisión sistemática evidencia la escasez de estudios centrados en profesores en ejer-

cicio, y predominan enfoques que no alcanzan a capturar la complejidad contextual del conocimien-
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to profesional (Glaze & Goldston, 2015; Cofré et al., 2021; Sickel & Friedrichsen, 2013). La evaluación del 

conocimiento profesional desde su eficacia o coherencia con el saber científico reduce su carácter refle-

xivo y situado. 

Tercero, se reconocen condiciones epistemológicas e institucionales que limitan la reflexión, como la 

hegemonía del conocimiento científico en currículos (Cárdenas, 2021) o la falta de espacios instituciona-

les para analizar la práctica. Esto lleva a propuestas poco contextualizadas y limita la reconstrucción 

crítica de la experiencia profesional. 

Cuarto, aunque hay interés en comprender la práctica, son escasos los trabajos orientados a su com-

plejización. Muchos profesores presentan inseguridad en sus decisiones didácticas, lo que genera im-

precisiones conceptuales y metodológicas, y las finalidades de la enseñanza suelen establecerse desde 

criterios externos. Este proyecto busca fortalecer la valoración de la práctica desde el juicio profesional 

situado. 

Metodología 

La investigación adopta una metodología cualitativa desde los paradigmas interpretativo y sociocrítico 

con enfoque investigación–acción. En el primer momento, el paradigma interpretativo permite caracte-

rizar el conocimiento profesional del profesor desde las categorías del conocimiento escolar (Martínez, 

2018) mediante un estudio de caso múltiple (Stake, 1998) en colegios de Bosa. Se asume una ontología 

relativista y una epistemología constructivista influida por Glasersfeld (1996), Dewey (1975) y Schön 

(1996). 

En el segundo momento, el paradigma sociocrítico orienta la movilización y complejización del conoci-

miento profesional mediante el dispositivo Ejes DOC en una comunidad de práctica reflexiva (García, 

2021), coherente con la epistemología de la práctica (Schön, 1996) y el enfoque biológico–cognitivo de 

Maturana (1996). Esta comunidad formula hipótesis de progresión–transición. 

La recolección de información utiliza entrevistas semiestructuradas, observación de clases, análisis 

documental y sesiones reflexivas. El análisis de contenido sigue a Bardin (1991). 

La validación se establece desde cinco criterios: triangulación metodológica (Flick, 2018), validación 

comunicativa (Vasilachis de Gialdino, 2006), consenso de los participantes (Camacho, 2008; García, 

2021), reflexividad del investigador (Flick, 2018) y validación por resonancia (Lincoln & Guba, 2015). Es-

tos criterios aseguran coherencia entre datos, teoría y propósitos transformadores. 

Proyecciones y Aportes 

El proyecto aporta en tres niveles: 

•  Teórico: comprensión ampliada del conocimiento profesional del profesor en relación con la evo-

lución, integrando componentes epistemológicos, didácticos y emocionales desde perspectivas 

latinoamericanas. 
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•  Metodológico: dispositivo de análisis basado en Ejes DOC y categorías del conocimiento 

escolar articulado con una lógica de progresión–transición. 

•  Práctico y formativo: fortalecimiento de procesos de formación continua y reflexión profe-

sional en profesores de ciencias hacia una enseñanza crítica y situada de contenidos contro-

versiales. 
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