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Resumen 

El objetivo de esta comunicación fue fundamentar una propuesta pedagógica – didác-

tica para el currículo de ciencias mediante las características del pensamiento crítico 

acorde a las necesidades de formación establecidas en una Institución Educativa públi-

ca y rural de Córdoba, Colombia. La investigación fue cualitativa y estuvo conformada 

por cinco docentes del área de ciencias. Los resultados mostraron que el PEI y el plan 

de área, en teoría, trabajan para formar estudiantes con pensamiento crítico. Sin em-

bargo, el plan de clase del docente y su práctica no evidenció registro de estrategias 

facilitadoras para generar este tipo de habilidades. Por tanto, no es posible que este 

tipo de habilidades de pensamiento tenga relevancia en los ejes temáticos del área, 

debido a que no presenta un soporte teórico para su desarrollo. Se concluye que las 

características del pensamiento crítico según Elder y Paul (2003) pueden fortalecer 

una enseñanza de las ciencias enfocadas a desarrollar habilidades críticas en los estu-

diantes.   
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Resumo  

O objetivo desta comunicação foi fundamentar uma proposta pedagógico-didática 

para o currículo de ciências através das características do pensamento crítico de 

acordo com as necessidades de formação estabelecidas em uma Instituição de Ensi-

no pública e rural em Córdoba, Colômbia. A pesquisa foi qualitativa e contou com a 

participação de cinco professores da área de ciências. Os resultados mostraram que 

o PEI e o plano de área, em tese, funcionam para formar alunos com pensamento 

crítico. No entanto, o plano de aula do professor e sua prática não apresentaram re-

gistro de estratégias facilitadoras para gerar esse tipo de habilidade. Portanto, não é 

possível que esse tipo de pensamento tenha relevância nos eixos temáticos da área, 

pois não apresenta um suporte teórico para seu desenvolvimento. Conclui-se que as 

características do pensamento crítico segundo Elder e Paul (2003) podem fortalecer 

um ensino de ciências voltado para o desenvolvimento de habilidades críticas nos 

alunos. 

 

Palavras Chave 

Currículo de ciências, educação em ciências, ensino, pensamento crítico, aprendiza-

gem baseada em problemas (ABP). 

 

Abstract 

The objective of this communication was to base a pedagogical - didactic proposal 

for the science curriculum through the characteristics of critical thinking according to 

the training needs established in a public and rural Educational Institution in Córdo-

ba, Colombia. The research was qualitative and was made up of five teachers from 

the science area. The results showed that the PEI and the area plan, in theory, work 

to train students with critical thinking. However, the teacher's class plan and his 

practice did not show a record of facilitating strategies to generate this type of skills. 

Therefore, it is not possible that this type of thinking skills has relevance in the the-

matic axes of the area, because it does not present a theoretical support for its deve-

lopment. It is concluded that the characteristics of critical thinking according to Elder 

and Paul (2003) can strengthen a science teaching focused on developing critical ski-

lls in students. 

 

Keywords 

Science curriculum, science education, teaching, critical thinking, problem-based 

learning (ABP). 
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Introducción 

El pensamiento crítico es conocido como componente central en educación, particular-

mente, en el ámbito de los dominios específicos del conocimiento, se constituye como 

el propósito central de la didáctica de las ciencias (Izquierdo Aymerich & Adúriz-Bravo, 

2002; Tamayo et al., 2015, 2017). Ante esta consideración, se convierte en una habilidad 

necesaria para desarrollar en las escuelas y garantizar el desarrollo y adaptación del in-

dividuo en un mundo en permanente cambio. En general, se puede definir el pensa-

miento crítico como el arte de discernir y establecer una posición a partir de los argu-

mentos (Justi, 2006; Tamayo et al., 2015; Vázquez, 2014). De esta forma se toma el con-

trol de las ideas y se genera cierta independencia o emancipación de la especulación, la 

desinformación, las opiniones e irreflexiones que se encuentran a lo largo de la vida 

(Botero et al., 2017).  

Para algunos autores el pensamiento crítico se relaciona con la postura ante las 

cuestiones de la “realidad” y la forma de establecer criterios propios enmarcados en 

argumentos sólidos y patrones preestablecidos (Tamayo et al., 2015; Vázquez, 2014; Ve-

lasco Lara et al., 2021; Villalobos et al., 2016). Dicho de otra manera, es un “modo de 

pensar” relacionado en cualquier campo de acción y sobre cualquier tema, situación 

problema o contenido (Botero et al., 2017). Este modo facilita “mejorar la calidad del 

pensamiento” (Facione, 2007; Velasco et al., 2021). Según estos autores, la calidad del 

pensamiento depende del campo de acción donde es concebida, en otras palabras, es 

quien invita al individuo; en este caso, el estudiante, a generar diferentes juicios que 

posterior se evidencia en la calidad de las ideas (Tamayo et al., 2015). Así, se considera 

un proceso de reflexión en búsqueda de la “verdad natural” de las cosas (Velasco et al., 

2021) o hechos del mundo (Izquierdo-Aymerich, 2005).  Lo anterior es importante por-

que puede considerarse como un proceso reflexivo que apunta a buscar la verdad ante 

la realidad y permiten en el individuo mejorar la calidad del pensamiento. De igual me-

nara, otros autores lo relacionan con la capacidad de autoevaluarse y analizar cuestio-

nes (Botero Carvajal et al., 2017; Cura et al., 2018).  

Por otro lado, el pensamiento crítico cuenta con unas características que lo defi-

nen y que son esenciales para entender cómo se encuentra fundamentado e identifica-

do, a fin de evitar confundirlo con otros tipos de pensamiento (Velasco et al., 2021). Es-

tas características, aunque se les debe en su mayoría a los trabajos de Elder & Paul 

(2003), son utilizados para resignificar el currículo de Ciencias Naturales pueda desarro-

llarlo teniendo en cuenta que el estudiante conciba la realidad bajo un razonamiento 

crítico, que apunte en la construcción de soluciones antes las diversas problemáticas 

naturales. Por lo anterior, esta comunicación tuvo como propósito fundamentar una 

propuesta pedagógica y didáctica para el currículo de Ciencias Naturales y Educación 

Ambiental mediante las características del pensamiento crítico acorde a las necesidades 

de formación establecidas en la institución objeto de estudio. 
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Metodología  

Esta propuesta de investigación sigue una metodología cualitativa, en tanto, permite 

comprender el complejo mundo de la experiencia vivida desde el punto de vista de las 

personas que la viven (Fuster, 2019; Urbano, 2016). El estudio estuvo conformado por 

una población participante de cinco docentes y tuvo un alcance descriptivo y docu-

mental (Urbano, 2016), toda vez que se dirigió hacia las características del pensamien-

to crítico acorde a las necesidades de formación establecidas en la institución objeto 

de estudio. Lo anterior se estructuró teniendo en cuenta las siguientes fases. 

Fase de identificación: Una primera fase, es la “identificación”, entendida como 

“un proceso psicológico mediante el cual un sujeto asimila un aspecto, una propiedad, 

un atributo de otro y se transforma, total o parcialmente, sobre el modelo de éste, 

pudiendo determinar aspectos de la personalidad” (Vasilachis De Gialdino, 2009). 

Fase de descripción: En segundo lugar, la fase de “descripción”, se concernió 

por caracterizar los elementos claves del pensamiento crítico, que permitan contribuir 

a los fundamentos disciplinares de las Ciencias Naturales y Educación Ambiental. En 

esta parte, el equipo investigador, se interesó por describir las características del pen-

samiento crítico acorde a las necesidades de formación establecidas en la Institución, 

utilizando la técnica de revisión documental, el cual, permitió tener una idea clara, pa-

ra que pueda ser eficaz el cumplimiento de la presente fase, para esto, el equipo inves-

tigador utilizó elementos que de la revisión documental y partir de allí señaló los as-

pectos factibles a promover el pensamiento crítico.  

Fase de análisis: En tercer lugar, la fase de estudio de “análisis”, para esta fase, 

el equipo investigador analizó la correspondencia entre los elementos teleológicos de 

los documentos institucionales y las características requeridas para el desarrollo del 

pensamiento crítico que sostiene el fundamento del área de Ciencias Naturales y Edu-

cación Ambiental. “consiste en la composición ordenada de los diferentes elementos 

de un todo” (Schettini, 2016). El equipo investigador analizó los elementos institucio-

nales, buscando un mejor análisis y las relaciones que se generan, también para preci-

sar los criterios favorables que permitan desarrollar una propuesta pedagógica y di-

dáctica para el currículo basado en los postulados del pensamiento crítico. 

Fase de fundamentación: Por último, la fase de estudio de fundamentación, el 

cual, la investigación se enfocó para dar cumplimiento a satisfacer la necesidad de es-

tablecer un currículo basado en pensamiento crítico.  A partir del problema encontra-

do en la Institución objeto de estudio, el equipo investigador se interesó por fortale-

cer el mismo, por medio del aprendizaje basado en problema. Entonces, la fundamen-

tación permitió instituir como criterio para mejorar la praxis y esto logró alcanzar el 

objetivo principal. 
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Resultados y discusiones 

Como primer aspecto identificado en el PEI de la institución, se encontró que el pensa-

miento crítico se encuentra como parte del proceso de formación en los estudiantes. Este 

criterio se encuentra señalado como uno de los fines que la Institución Educativa persigue 

en materia de enseñanza. Asimismo, el equipo analizó el documento para detallar cuales 

son los fines y como segundo aspecto se encontró que el modelo pedagógico es de tipo 

dialogante (Adoumieh, 2013).  

Es claro que, desde el modelo dialogante se logra que el estudiante desarrolle la 

competencia crítica, siempre y cuando las estrategias sean acordes a generarlo. En este 

caso, la estrategia que propone la investigación para el currículo es el aprendizaje basado 

en problema (ABP, Guerrero, 2019), con esto, se logra estudiantes activos en el proceso. 

Igualmente, se encontró que los objetivos de la Institución promueven la formación de 

una conciencia crítica desde el PEI, el cual, se encuentra entre líneas en una de sus pági-

nas, enfocado en el desarrollo de la competencia crítica. Este aspecto es importante ya 

que son fines de la institución en materia de la formación del pensamiento crítico.  

Además, se identificó en el fundamento epistemológico que contribuye a desarro-

llar en el estudiante la capacidad crítica y analítica. En este caso, el componente epistemo-

lógico es facilitador de la formación del pensamiento crítico en los estudiantes. En el as-

pecto sociológico señala la formación del pensamiento crítico. Así, estos criterios encon-

trados en el documento evidencian que el pensamiento crítico es parte del proceso for-

mativo. Es preciso decir que, dentro de este fundamento mencionan la conciencia crítica 

como facilitador ante la solución de problemas que se presente en la naturaleza dentro y 

fuera del plantel educativo. En cuanto al plan de área de ciencias, presenta aspectos esen-

ciales para el fomento del pensamiento crítico, ya que, plasma en sus objetivos la forma-

ción integral del estudiante, de forma implícita se encuentra el sentido crítico. Asimismo, 

se analizó el plan aula, encontrando que este no apunta de forma clara la formación de un 

estudiante con pensamiento crítico. Por último, se analizó El PRAE, no de manera inde-

pendiente, sino, dentro del PEI, el cual, desde este documento menciona el fomento de la 

competencia crítica como alternativa para desarrollar una conciencia ambiental. 

 

Características del Pensamiento crítico de la institución: disyuntivas y realidades 

La investigación consideró que los documentos institucionales deben orientarse 

siguiendo las características que plantean los autores Elder & Paul (2003) para lograr el 

desarrollo de un pensamiento crítico aceptable. Debido a que estas no son naturales en la 

mente del ser humano y por tanto hay que desarrollarlas (Tamayo et al., 2015; Velasco et 

al., 2021). Son actitudes que distinguen al pensador crítico y buscan que el pensador no 

esté propenso al egocentrismo o al socio centrismo, sino, a usar la razón para enfrentar 

los problemas (Botero et al., 2017). 

Por otro lado, el pensamiento crítico es una habilidad esencial en el desarrollo de la 

personalidad (Paul & Elder, 2003; Solbes & Torres, 2012). Entonces, la investigación tomó 
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estas características para que la Institución Educativa estudie los beneficios y haya una 

intervención, con el objetivo de promover habilidades críticas.  Además, consideró el 

ABP, como la estrategia pedagógica y didáctica facilitadora a generar el pensamiento 

crítico. A continuación, se presentan las características del pensamiento crítico necesa-

rias para fortalecer la enseñanza de las Ciencias Naturales y Educación Ambiental y 

desarrollar la competencia critica. 

 

Figura 1. 

Características del pensamiento crítico requeridas para el fortalecimiento del área de Ciencias. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Fuente: Elaboración de los autores (2022), adaptado de Elder y Paul (2003). 

En concordancia con la figura 1, se encontró que los documentos institucionales 

no emplean las características del pensamiento crítico según Elder y Paul (2003). Ade-

más, no presentan un autor clave para el desarrollo del mismo, únicamente se eviden-

ció el señalamiento de la formación del pensamiento crítico sin fundamento teórico. 

En consecuencia, no es posible que este tipo de habilidades de pensamiento tenga 

relevancia en los ejes temáticos del área de Ciencias, debido a que no presenta un so-

porte teórico para su desarrollo. Con base en lo anterior, el docente se aleja de imple-

mentar en su plan de clase estrategias facilitadoras a desarrollar las características del 

pensamiento crítico. Por consiguiente, la formación del mismo presenta fracturas en la 
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Institución Educativa debido a la mala gestión de la enseñanza. A continuación, se plasma 

lo encontrado en los documentos institucionales con relación a las características del pen-

samiento crítico. 

Figura 2. 
Características del pensamiento crítico presente en los documentos institucionales. 
 

Fuente: Elaboración de los autores (2022). 

Roles educativos hacia una educación tendiente a formar en pensamiento crítico 

En cuanto al rol del estudiante es preciso señalar que ante el aprendizaje ABP, en es-

ta propuesta se pretende concebir al estudiante como el agente activo ante el proceso edu-
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cativo. Lo que busca la presente propuesta es mejorar en la Institución Educativa Aguas Negras la 

parte pasiva en los estudiantes. Debido a que el educando presenta rol pasivo ante el proceso de 

aprendizaje y no es conveniente dicha conducta, es por tal razón, que la propuesta permite un 

pleno desarrollo en materia de formación del pensamiento crítico por medio del aprendizaje basa-

do en problema.  Asimismo, el rol del docente sería un guía ante el proceso de aprendizaje. ya 

que, la estrategia pedagógica y didáctica. Por tal motivo, se presenta al docente de Ciencias Natu-

rales y Educación Ambiental como agente activo, innovador y consciente sobre la ciencia que en-

seña. 

 

Conclusiones 

La investigación concluye que para trabajar el pensamiento crítico se debe contar con una estrate-

gia pertinente y que sea acorde a las necesidades de formación para promover la competencia 

crítica, en este caso, se presentó el aprendizaje basado en problema (ABP) como alternativa para 

mejorar la formación integral en los estudiantes.  

En primer lugar, el PEI y el plan de área de Ciencias Naturales y Educación Ambiental, en teo-

ría, trabajan para formar estudiantes con pensamiento crítico. Sin embargo, el plan de clase del 

docente no se encontró registro de contar con estrategia facilitadora a generar este tipo de habili-

dades. En consecuencia, se evidenció un plan de clase tradicional y que no se orienta con los de-

más documentos institucionales. Por esta razón, la investigación se enfocó en el estudio direccio-

nado a desarrollar pensamiento crítico a través del aprendizaje basado en problema.  

En segundo lugar, se describieron las características del pensamiento crítico para fortalecer 

la enseñanza de las Ciencias Naturales y Educación Ambiental enfocadas a desarrollar habilidades 

críticas en los estudiantes. Por ello, investigación consideró pertinente el uso del modelo que plan-

tea según Elder & Paul (2003); las cuales son; humildad intelectual, empatía intelectual, Autono-

mía intelectual, entereza intelectual, Confianza en la razón, perseverancia intelectual, Imparciali-

dad intelectual, cuestionamiento permanente, Integridad intelectual. Además, señalan que las 

características intelectuales son aptitudes de toda persona que piensa críticamente.  

Finalmente, para formar un estudiante bajo el pensamiento crítico, se debe seguir una estra-

tegia clara, sistematizada y consciente que en este caso proponemos el ABP, el cual, es la conside-

ramos puede fortalecer la enseñanza en la Institución objeto de estudio.  
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