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Justificacion del seminario

La actividad experimental es una de las mas relevantes tanto en las ciencias de la naturaleza
como en la educacion en ciencias, sobre todo por sus implicaciones en el desarrollo del
conocimiento practico o, de manera general, en el saber-hacer. Buena parte de la
experimentacién se lleva a cabo en el laboratorio (aunque esto no debe ser un impedimento,
especialmente en la educacion cientifica), lo que a su vez implica el uso de cierto tipo de
aparatos e instrumentos que, segun algunos autores, hacen parte de nuestra mente
extendida. Igualmente, el uso de dichos aparatos e instrumentos conlleva conocimiento
acerca de como funcionan, lo que permite detectar funcionamientos fuera de lo comun, quiza
relacionados con averias o falta de calibracién. En todo caso, en el laboratorio se crean las
condiciones necesarias para propiciar la emergencia o produccion de algunos fendmenos que
dificilmente se podrian generar u observar fuera de él. En suma, dentro del laboratorio se
llevan a cabo actividades que implican el uso de artefactos, lo que requiere no sdlo el uso o
contrastacion de teorias, sino de conocimiento acerca de como funcionan dichos artefactos.
Pero eso no es todo; la actividad experimental se realiza con base en normas (muchas veces
implicitas) y estandares, que no sélo son de caracter epistémico y procedimental, sino que
también cobran relevancia las normas éticas implicadas en el experimento.

La pandemia actual ha hecho mas visible la crisis planetaria en que vivimos y las limitaciones
cognoscitivas originadas en “la ceguera de los saberes separados y compartimentados, que
desintegra e impide distinguir los problemas fundamentales y globales”” que tenemos por
delante y que debemos ayudar a solucionar como académicos del campo de la educacién en
ciencias, y como parte de una sociedad que aspira a fortalecer formas de ciudadania que
promuevan la constitucién de procesos democraticos, que suponen considerar cuestiones
éticas vinculadas a la toma de decisiones adecuadas. En este sentido, comprender la
interrelacién entre las ciencias, la tecnologia, la sociedad y el ambiente es tan importante
como entender los conceptos y los procesos de las ciencias, lo cual implica un abordaje
integral de CTSA que incluye el contexto social interno, es decir la epistemologia, sociologia e
historia de las ciencias, asi como el contexto externo.

Desde esta perspectiva, se considera relevante que los doctorandos en educacion se acerquen
a perspectivas filoséficas de la ciencia que reconozcan y aborden los aspectos previamente
sefialados. Una de esas perspectivas, que se antoja muy potente, es la de Estilos de
Razonamiento Cientifico (ERC) elaborada por el filésofo lan Hacking por cerca de cuatro
décadas. En especial, en el seminario se hara énfasis en el estilo de laboratorio, poniendo en
primer plano una reflexién que Hacking no aborda: las implicaciones éticas de la actividad
experimental.

* Morin, E., & Diaz, C. J. D. (2017). Reinventar la educacion: abrir caminos a la metamorfosis de la
humanidad. Ediciones Desde Abajo.



Lo anterior serd la base para que los doctorandos fundamenten y elaboren propuestas
educativas, que tomen como contexto de referencia los escenarios educativos en los que se
desempeiian profesionalmente.

Objetivos

Objetivo general:
Identificar las cuestiones éticas en el estilo de razonamiento cientifico de laboratorio y sus
implicaciones para la educacidn en ciencias.

Objetivos especificos:
e Caracterizar el enfoque estilos de razonamiento cientifico, haciendo énfasis en el estilo
de laboratorio.
e Reconocer las dimensiones del experimento: cultura material - mente extendida,
normas implicitas en las practicas y cuestiones éticas.
e Establecer a través de estudios de caso las implicaciones para la educacion en ciencias
del estilo de razonamiento cientifico de laboratorio.

Ejes tematicos

e Panorama del enfoque de estilos de razonamiento cientifico (l. Hacking).

e El estilo de razonamiento de laboratorio (I. Hacking).

e Las dimensiones del experimento: cultura material - mente extendida (A. Pickering /
D. Casacuberta y A. Estany), normas implicitas en las practicas experimentales (S.
Martinez) y las cuestiones éticas (E. Morin).

e Estudios de caso en la educacién en ciencias:

a) Experimentacién con animales (G. Ortiz).
b) Generacion de energia eléctrica, el caso de Hidroituango.

Metodologia

Dado el caracter de seminario, los participantes elaborardn sus argumentos con base en
documentos de referencia, los cuales deben ser leidos previo a las sesiones, en las que se
discutira con respecto a las problematicas sugeridas por las lecturas, por los profesores a cargo
o por los doctorandos.

Los doctorandos presentaran, en pequefios grupos, algunas de las tematicas del seminario, a
partir de lo cual se suscitard la discusién argumentada.

Por otro lado, cada doctorando elaborar3, a lo largo del semestre, una propuesta educativa
en la que evidencie el papel de las cuestiones éticas derivadas de la experimentacion cientifica,




en la educacion en ciencias. Esta propuesta debe disenarse con base en el contexto educativo
en el que se desemperie profesionalmente cada doctorando. Los avances en el desarrollo de
la propuesta se socializardn en algunas sesiones, en las que se realizardn procesos de
retroalimentacion. Finalmente, en las ultimas sesiones, los doctorandos presentaran sus
propuestas terminadas.

Evaluacion

Con el animo de convertir la evaluacidon en una actividad que impulse a aprender y ensefar
mejor, se busca que ésta propicie la reflexion y recapitulaciéon sobre los ejes tematicos
planteados, la estrategia planificada, el avance conseguido en su desarrollo, analizando en qué
medida es consistente lo que se ha aprendido, identificando y reorientando “puntos débiles”,
prestando atencién a los obstaculos con la intencién de superarlos.

Se evaluard la asistencia y participacion al seminario, la profundidad y coherencia de las
intervenciones y reflexiones, la presentacion de las tematicas del seminario, los avances del

desarrollo de la propuesta educativa y la presentacion final de la misma.

En términos cuantitativos la evaluacidn se lleva a cabo de la siguiente manera:

Asistencia 10%
Intervenciones en el seminario 20%
Presentaciones de tematicas 30%
Avances del desarrollo de la propuesta 10%
educativa

Presentacidn final de la propuesta 30%
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