opyright 2008
ISSN 1887-4606

Vol 2(3) 2008, 643-678
www.dissoc.org

Articulo

Pensar la relacion analisis critico del discurso y
educacion.
El caso de la representacion de indigenas y
afrodescendientes en los manuales escolares de
ciencias sociales en Colombia

Sandra Soler Castillo

Doctorado Interinstitucional en Educacion
Universidad Distrital Francisco José de Caldas,dBdg



Discurso & Sociedad?(3) 2008, 642-678 643
Sandra Soler Castill®ensar la relaciérandlisis critico del discurso y educacion.

El caso de la representacion de indigenas y afroeledientes en los manuales escolares
de ciencias sociales en Colombia.

RESUMEN

En este articulo propongo el Andlisis Critico deis@urso (ACD) como herramienta
esencial para la comprension de los discursos dsolyre la escuela. Comienzo por
presentar algunos antecedentes de la relacion sisétie discurso y educacion; establezco
su relacion con el contexto educativo a partir dedsefia de una investigacion realizada
por Rogers et al. en la que se hace una revisiomadéeratura anglosajona en la que
educacion y ACD son la base; planteo el vinculoeeACD y pedagogia critica, y finalizo
con un ejemplo de ACD en el campo educativo enuelamalizo los textos escolares de
ciencias sociales de dos de las editoriales de maiyoulacién en Colombia: el Grupo
Editorial Norma y Editorial Santillana.

Palabras claveAnalisis critico del discurso, educaciéon, manuaksolares, racismo

ABSTRACT

In this article, | claim that Critical Discourse Atysis (CDA) is a powerful tool for the
understanding of discourses produced in and ouwlwfational settings. | start with a
discussion of the relationship between educatiahdiacourse analysis. Then, | integrate
research on educational contexts conducted by Rogéerl., which presents a review of
the literature on CDA and education. Next, | disctiee link between CDA and critical
pedagogy. Finally, | provide an application of CAthe field of education, in by
analyzing selected social science textbooks puddisly two of the leading publishing
houses in Colombia - Grupo Editorial Norma and &dal Santillana.

Keywords:Critical Discourse Analysis, education, school teatism
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Introduccion

Desde los afios de 1970, el afdn por relacionagrgjuiaje con los hechos
sociales llevo a la proliferacion de diversas ragglsconocimiento como la
sociolinguistica, la sociologia del lenguaje, lanografia de la
comunicacion, la antropologia linguistica o la pnagca, que desde
perspectivas diferentes relacionaron el lenguaje dwersos contextos,
entre ellos el educativo. Conceptos cownwariacion, registro, actos de
habla, situacién, cdédigo, competencia, comunidadhdéla, dominio o
diglosia impregnaron cientos las paginas de investigadi@mas como la
ensefianza y el aprendizaje de las lenguas, lafipkoidn linglistica, la
interaccion en el aula o la competencia comuniaatada vez adquirieron
mayor fuerza.

Dentro del Analisis del Discurso (AD) propiamentehd, el lenguaje
en el aula se convirtié en tema central para asitooeno Stubbs, Halliday,
Coulthard, Sinclair o Scollon, por citar tan sélgusmos. Los procesos de
ensefianza-aprendizaje del discurso en el aula hgwertemas como la
textura discursiva, los géneros, los modos de mgeidn del discurso, los
registros y procedimientos retdricos logren grasad®llo y comprension.

Carolyn Temple Adger, en el dltimdandbook of Discourse Analysis
al revisar como se ha dado la relacion AD en eltecda educativo,
concluye que los temas mas trabajados tienen queowea) la interaccion
en el aula como préctica cultural, en la que el @dbudia los factores del
fracaso escolar de estudiantes con tradicionestyras diferentes a las del
profesor y los deméas compafieros (Tannen 1983, -39, Adger 1998)
0 se preocupa por la comprension del papel dentugizacion no verbal en
los procesos desarrollados en el aula (Mehan Exfé&son y Shultz 1982).
Otro tema se relaciona con b) el discurso en & gl desarrollo de las
habilidades lectoras y escritoras; tema de am@@didion que se centra en
como desarrollar en el estudiantes sus competeo@#ss y escritas. Aqui
algunos investigadores trabajan ademas las norolagales en las que
puede existir un choque entre las tradiciones destaiela y aquellas de la
comunidad que podrian llevar al fracaso en el ajizaje (Gee, 1989,
Scollon y Scollon 1981). De igual manera la cuesti® los géneros o
discurso propios de la escuela, como la narradiénexposicién o la
argumentacion, son objeto de amplio debate (Caid88, Au y Jordan
1981). Otro tema lo constituye c) el estudio dstdriso del aprendizaje de
segundas lenguas. Los aportes del AD provienendegla comprension de
los procesos implicados en este aprendizaje y lagmgia de dicha
ensefianza (Moll y Dworin 1996, Breen 1985). Tamb&nAC en el
contexto educativo se preocupa por d) el discunsel @aula como forma de
aprendizaje, en el que el AD prueba y extiendetdasias de Vigotsky y
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otros tedricos del aprendizaje (Cazden 1996, Eoitks996); el dltimo
tema se relaciona con e) la escuela como escetanide el habla es una
practica comun. Los y las investigadores de esteatplantean que la
escuela no es sélo un lugar para aprender sinogdemespacio en el que
los repertorios linguisticos se potencian y sercragevas jergas o lenguajes
(Hoyle y Adger 1998, Merrit 1998); también estogeistigadores estudian
otros espacios en el colegio, ademas de las aelakse, como el patio, el
comedor o los pasillos (Eder 1993).

Sin embargo, en este intento por relacionar lobdwdel lenguaje con
los hechos sociales, el AD y otras disciplinas psednteresaron por los
niveles macro de la sociedad o por las teoriasalescipara explicar los
fendmenos analizados; las interpretaciones se i@tlua contextos
especificos aislados de las fuerzas sociales makaamCuestiones como el
poder, la hegemonia o la ideologia no llegaroriegiarse a estos enfoques.

Por otra parte, y a la par que analistas del discse preocupaban por
establecer modelos estructurales complejos datesacciones y el discurso
en el aula, tedricos de otras ciencias como lapalogia y la sociologia se
preocupaban también por la escuela. Aunque essddtae como sefiala
Bernstein, que estas disciplinas tardaron un patoha&cerlo pues “la
educaciéon era un area de poco prestigio” (1983).Bbinterés de estos
investigadores era mostrar como las estructuraaleseran reproducidas a
través de las instituciones, en este caso la esc(&burdieu 1972, 1988,
Apple 1986, 1997 2002, Oakes 1986). Su objetivoestraba en develar la
manera coémo las macroestructucturas sociales deSampun papel
fundamental en la determinacion de las interacsiolhegs rituales y las
tradiciones que se llevan a cabo en el salon de.cBin embargo, en este
proceso pocos concedieron al discurso gran impodaiste se examing
como un simple reflejo de otros factores mas detembtes como la clase
social o el género

El ACD surge a mediados de los afios de 1980 cospuesta a estas
teorias de la linguistica y otras areas del coniecito que poco o0 nada se
preocupaban por las relaciones entre el contextiigooy social y el
discurso. Sus antecedentes mas cercanos se eaouentila Linglistica
Critica (LC), con la aparicion de los texiasnguage and Contrdl979) de
Fowler, Hodge, Kress y Trew,lyanguage and Ideologi1979), de Hodge y
Kress. La LC busca relacionar el estudio del dszwon las practicas
sociales, pero yendo mas alla de la simple desénpe interpretacion del
papel del lenguaje en el mundo social. Su objetisaexplicar por qué y
como hace lo que hace el lenguaje, entendido coduiqa social.

Con la aparicion del texto de Norman Fairclouganguage and
Power (1989), comienza a hablarse estrictamente de ACIb kargo de
estos ultimos lustros, el ACD se ha posicionadogcommo una disciplina o
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escuela mas dentro de los enfoques de estudioigtirsb, ni como un
método de aproximacion a los fenbmenos sociales; mias bien como un
“modo” o “perspectiva” de teorizacion, analisis glieacion dentro del
amplio campo de los estudios del discurso. Un aspeacial para el ACD
es el conocimiento de su papel dentro de la sadidelaaspecto critico del
discurso esta en que las personas sean consdaientas diversas formas de
coercion a que se ven expuestas y puedan libedargsta e identificar el
lugar de sus verdaderos intereses (Wodak, 2003: 34)

El ACD se relaciona con gloder y el abuso de podey con la
produccion y reproduccion de éstos en el disclgsACD se enfoca en los
grupos e instituciones dominantes y en la formguencrean y mantienen la
desigualdad social por medio de la comunicaciohuse de la lengua (van
Dijk, 2004a: 8). El objetivo del ACD es

analizar, ya sean estas opacas 0 transparenteselémsones de dominacion,

discriminacion, poder y control, tal como se masfan a través del lenguaje. En
otras palabras, el ACD se propone investigar dedocritica la desigualad social

tal como viene expresada, sefialada, constituidéiniada, etcétera, por los usos
del lenguaje (es decir por el discurso) (Wodak,3209).

Uno de los aspectos clave del ACD es que quieradmjan desde esta
perspectiva adoptan una postura politica, reconsgerompromiso social y
buscan la aplicacidon practica de sus teorias: s para maestros,
articulos de opinién publicados en periddicos ystes de amplia difusion,
asesoria en la elaboracion de textos escolares, etc

El objetivo de este articulo es presentar una i@vide como se ha
dado la relacion analisis critico del discurso (AGDeducacion; mostrar
cuales son las preocupaciones mas frecuentes elcaspo y proponer el
andlisis del discurso como herramienta fundameyaed la comprension e
interpretacion de los procesos pedagogicos y egosaen los que las
relaciones de poder y abuso de poder conducen dedmualdad y la
exclusion. Presento un caso de aplicacion del A@BI eontexto escolar en
el que analizo desde la perspectiva de Wodak yDignla representacion
de la diversidad étnica y racial que realizan éodds escolares de ciencias
sociales de dos de las editoriales de mayor ceinaen Colombia, el
Grupo Editorial Norma y Editorial Santillana.

ACD y educacion

Para saber como se ha establecido la relacion A€dugacion, me centraré
basicamente en una investigacion realizada por Regel. (2005), en la
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que un grupo de investigadores revisa buena partasdrevistas de ACD,

las revistas de educaciodo(irnal of Educatiofy las listas aparecidas en
Internet como www.linguistlist.org, y las actasldg principales congresos
de ACD en el mundo anglosajén, con el objeto deamiué tanto se

establece y cOmo se establece la relacion ACD gaailon y cuales son los
presupuestos basicos de este enlace.

En su investigacion, Rogeet al. buscan responder a cinco grandes
interrogantes: (1) como definen el ACD las investignes, (2) si la
investigacion educativa que emplea el ACD ha sujgetta tendencia a
estudiar unicamente los discursos escritos y cdmbal logrado; (3) qué
relacion se establece entre ACD y contexto, (4)esuson los métodos de
analisis que se privilegian y (5) cdmo se abordaculestion de la
reflexividad, una de las caracteristicas basicag\@®. A continuacion se
presentan algunas de las respuestas a estos gaiaies.

Los enfoques de ACD

El analisis de Rogers et al. mostré que el enfggapuesto por Fairclough
es el méas utilizado en los estudios analizados,pomas referencias a los
demas enfoques.

Los textos analizados conciben el ACD de cuatroeram la primera
lo relaciona con el posestructuralismo, en espeeliaproveniente del
feminismo francés y de Foucault; posicion que in@agin desencuentro
metodico, pues el mismo Fairclough (1995) difererdiACD vy las teorias
foucaultianas, al sefialar que el ACD posee unatag&n textual clara,
mientras el posestructuralismo con frecuencia eadecun andlisis textual
riguroso. La segunda manera relaciona el ACD cos ahjetivos y
funciones. En este sentido, se habla de un cuastiento a las pedagogias
restrictivas y a la aceptacion pasiva geltu quo revelando como operan
los textos en la construccidn de las practicasagexci La tercera relaciona el
ACD con la gramatica funcional sistémica de Hailideon la linguistica
critica o la sociolinglistica interaccional. La daalo relaciona con el
marco analitico empleado. En general, las investigas acogen el marco
analitico propuesto por Fairclough, en el que cyefh un micro y un
macronalisis, y ofrece una descripcion, interpiétay explicacion de los
hechos sociales.

¢, Mas alla del texto escrito?
La segunda pregunta, referida a si se supera y sénsoipera la tendencia

del ACD a analizar mayoritariamente textos escrisgyiere que en el
contexto educativo no ocurre esta tendencia, s, dee la mayor parte de
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textos analizados provienen de los discursos oralescontextos de
interaccion. Esto se comprueba con lo sefialadoTporple (2008 Sin
embargo, Rogerst al, subrayan que, en las investigaciones analizéass,
autores prestan poca atencion a la delimitacida dencepcion de lenguaje
y discurso que subyace a sus teorias, y practidenodvidan las diversas
tradiciones analiticas aplicadas en el campo des$bsdios del lenguaje.
Los predecesores del ACD, como el AD y la socidligtica, poco se
mencionan en los textos. Lo que llevaria a pregusitse trata en efecto de
ACD o de otro tipo de enfoque, pues las metodotogiapleadas desde el
posestructuralismo, la etnometodologia y el arilig la conversacion se
valen poco del AD, la base del ACD. En este sentai®e (citado en Rogers
et al: 367) propone la existencia de dos tipos de asatidtico del
discurso: uno en mayusculas, que seria el que s& &a los grandes
enfoques, y que se relaciona con autores comoldiagit, Kress, Wodak o
Van Dijk, y otro en minusculas, que correspondati@s analisis basados en
categorias discursivas, pero que no aplican logemleks analiticos
completos.

ACD y contexto

La tercera pregunta cuestiona la relacion ACD ytexin, retoma una
polémica entre algunos analistas del discurso y daoslistas de la
conversacion, en el sentido de qué tanto del ctmtes necesario e
importante para comprender la interaccion. El AG8sfa especial atencion
a los contextos macrosocial e institucional, asha@al microsocial y el
relacionado con las estructuras gramaticales gusticoyen el texto. Para el
analisis conversacional lo mas importante es eli"ayg el “ahora” de la
interaccion, no lo que sucedid antes ni lo que derdedespués. EI ACD ha
recibido criticas severas porque algunos autoresideran que no presta
suficiente atencion al contexto etnogréfico.

Con respecto al contexto de la interaccion de éo$os educativos
analizados por Rogers et al., la mayor parte fogatta en el contexto de
reuniones de profesores, entrevistas, clubes diueacy en aulas de clase.
De estas Ultimas, el 85% correspondi6 a clasedutzaeion media o niveles
superiores; solo 15 se realizaron en contextosadeducacion basica.
Dichos estudios cubrian una amplia variedad deextod, como clases de
ciencias, programas extracurriculares, entrevigasyentros de educacion
especial, reuniones administrativas, etc. Resolfaortante destacar que el
100% de los estudios empled algun tipo de métaumgedfico (observacion
participante, diarios de campo, recoleccion de deuos o informes)
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El método

Respecto a la pregunta por el método, los aut@®alan que existe una
extendida tendencia a considerar el ACD como umadade andlisis o un
simple método y se olvida que se trata de una guamliin entre teoria y
método; por esta razén autores como Van Dijk (2P8dgieren cambiar el
nombre de ACD a Estudios Criticos del Discursoa @aitar justamente esa
tendencia analitica. Otra critica que recibe cenudencia el ACD es que los
analistas buscan datos que les ayuden a comprobdeaias, en lugar de
dejar que el dato “hable”.

En el analisis presentado por Rogetsal. se evidencia una amplia
variedad de enfoques analiticos; la mayor part@ocyga se dijo, basados en
los métodos propuestos por Fairclough, el posdastalismo y el analisis
del discurso. Y aunque todas las investigacionealizadas hacian
referencia al ACD, en realidad no todos tenian ahmonente critico.
Dentro del analisis, otra de las preguntas clavesguhace Rogegt al. es
por qué los autores eligen ciertas partes del {gata analizar y no otras. Y
como esas categorias que eligen pueden llegar audmta de aspectos
sociales como la ideologia, por ejemplo, y cOmatmamente en ninguna
investigacion se explico este hecho.

La reflexividad

Respecto a la pregunta por la reflexividad y el del investigador, se
plantea la necesidad de que la investigacion, aslesieadar cuenta de
factores micro y macro, también ofrezca luces dellisis mismo. Que
monitoree su propia construccion investigativa ypken los limites
epistemoldgicos de la investigacion partiendo d@repio medio. En este
sentido, pocos estudios de los analizados ofretiesta autocritica

En términos generales concluyen los autores digubotque a pesar
del amplio interés suscitado por el ACD en el ambitadémico, sélo ahora
se esta empezando a aplicar en educacion. Enasgoc el andlisis de la
interaccion es una caracteristica del ACD que flereincia del aplicado en
otros campos.

Los analisis muestran que a pesar de los esfudedss educadores
por crear espacios de mayor libertad y de la aeiphade politicas y
practicas en este sentido, las interacciones eaulal siguen mostrando
consecuencias “inesperadas” que terminan por corseeen opresivas. Los
autores critican que la mayor parte de las invastimpes se centra en el
poder y en como este se internaliza o reproduc®, gn cdmo es resistido
desde abajo. Casi ninguna investigacion muestrao ceenestablecen los
juegos de poder en el aula o la escuela, cbmaocastbia y se transforma.
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Critican también una falta de equilibrio entre tasrias sociales y las
teorias linglisticas; segun ellos, las ideolog@gipas y sociales se leen en
los datos. Es evidente la falta de rigor en eligisalinguistico, lo cual
mostraria serias falencias de los investigadoreselertampo de las
microestructuras textuales. Seria fundamental m@torftos aspectos
planteados por la gramatica funcional.

En la dinamica ACD-educacion resulta trascendegitgdaso de los
estudios de textos escritos a textos producto dedeaccion, lo cual podria
llevar a un replanteamiento de los principios h@xsidel ACD. En este
sentido esta todo por hacer.

Los analisis mostraron que la mayor parte de laglgs se centran en
joévenes, y pocos en nifios. Cubrir este campo femdamental si se tiene
en cuenta que las ideologias, los modos de penaecitugr, las creencias y
los valores se trasmiten temprano en la vida daifoss.

En la dinamica ACD-educacion resulta trascendegitgdaso de los
estudios de textos escritos a textos producto dedeaccion, lo cual podria
llevar a un replanteamiento de los principios h@xsidel ACD. En este
sentido esta todo por hacer.

Aunque gran parte de las investigaciones se ocwmraquellas
poblaciones que histéricamente han sido victimgsrdeesos de exclusion,
es importante resaltar que no hay una paridadtersestido; los estudios se
centran mas en cuestiones de género que de efrsautoras afirman que
“race is silenced in educational research” (Rogéed. 385).

Los autores también afirman que existe todavia co@cepcion
tradicional del discurso y que pocos se atrevear &ldsalto hacia el analisis
de textos multimodales, a pesar de que existen logde aplicacidon serios
como los propuestos por Kress y Van Leeuwen. Ronall concluyen que
el caracter liberador de los analisis poco apageckas investigaciones. No
se proponen soluciones a los problemas evidenceméss investigaciones.
No se percibe un compromiso politico claro que ayudasar de la critica a
la accion, elementos fundamentales del ACD, questpipor el camino de
la comprension para la modificacion de la interdccy de alli para el logro
de un grado de emancipacion por medio de la atiexi@ provocada,
objeto ultimo de este enfoque que resume brillaatden Wodak asi: el
Leitmotiv del ACD se reduce a andlisis, interpretacion ygdueerapia
(1998).

Analisis critico del discurso y pedagogia critica
Si se examinan algunos de los principios basicbA@P y de la pedagogia

critica es evidente su relacibn. Ambos dejaron ddo | tendencias
reduccionistas de sus objetos de estudio: la leadgjada de los hechos
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sociales o la educacion centrada Unicamente epréa®sos de ensefanza-
aprendizaje, por fuera de los conflictos sociaEsmnémicos, politicos y
culturales que la atraviesan.

Comparten también los antecedentes de disciplinastemprano en
los afios setenta evidenciaron el problema y tratdeodarle solucién, como
en el caso de la sociolingiiistica, el analisisadednversacién o el mismo
analisis del discurso, y desde la educacion, lagetiiia y los enfoques
denominados cualitativos. Fueron importantes avsaqoe sin embargo, al
centrarse en problemas particulares se olvidarandkizar los hechos en su
complejidad. Otro hecho que impidié su avanceehania concepciéon mas
critica de la desigualdad social reflejada y repoith a través del lenguaje
y en las practicas educativas, tiene que ver cqo@ compromiso de los
investigadores con las realidades concretas, ppms o sefiala Apple: “los
investigadores poco salen de las bibliotecas” y ebmecho de que su
lenguaje se ha especializado tanto que poco taealigad, producto quiza
de este mismo hecho. Sefala Apple: “nuestros delsatae el papel de la
educacion en la distribucion y produccion del poglssnomico, politico y
cultural se han desarrollado demasiado a menu@t r@xel de lo abstracto,
en vez de coger los instrumentos y aplicarlos &idéoria y la realidad
concretas de las politicas y practicas implicadagaeorganizacion de la
ensefianza y del curriculo” (1997:19).

Desde la perspectiva teodrica, los estudios critamsdiscurso y la
pedagogia critica guardan vinculos estrechos cesdaela de Frankfurt, de
cuyos pioneros recuperan la naturaleza histérisacjal de los saberes, y
los aplican, en el caso de la nueva teoria pedegogila comprension de la
naturaleza politica de la educacion y la ensefiaasdagomo a su funcion
emancipadora (Freire, 1970, 1975, 1989, 1993, 198I6¢studio de las
relaciones entre mercado, economia y escuela,lédAfp86,1997, 2000,
2002), al estudio critico de la produccion c@tunGiroux 1990, 1992,
1997) o a la comprensién y esclarecimiento, entresoaspectos, de los
mecanismos discursivos para la construccion de tidbeies y/o
subjetividades de los distintos actores del escemalucativo (Bernstein,
1977, 1990,1996)

Estas que podrian considerarse preocupaciones abasie la
pedagogia critica, no agotan, sin embargo, el amgdpectro de temas,
problematicas y perspectivas teéricas que constitufioy por hoy, el
universo discursivo y tedrico de esta corrientepdesamiento educativo,
denominada de manera informal “la nueva sociolagida educacién, o
teoria critica de la educacion” (McLaren, 2006).

De igual manera, como propone Wodak (2003) par&ED, la
pedagogia criticarfo constituye un conjunto homogéneo de ideas. s ma
exacto decir que los teoricos criticos estan unigms sus objetivos:
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habilitar a los desposeidos y transformar las dealdades e injusticias
sociales existentes’(lbid, 255), de donde se colige una fuerte idttide
fines entre ACD y pedagogia critica; por lo qugsede sugerir que uno y
otra, antes que repertorios de técnicas y metothdog teorias, son
dispositivos para la comprension y transformaciénag realidades sociales
construidas y formateadas de manera permanentel penguaje y por la
institucion escolar y educativa.

No obstante, la diversidad de ideas y perspectigdscas que se
conjuntan en el campo de la pedagogia critica,inad@s, entre otras
razones en sus raices europea-australiana (StenhBil®t, Bernstein,
Gimeno Sacristan, Pérez, Flech, Grundy y Kemmig)teamericana
(Giroux, McLaren, Apple, Goodman) y latinoamericgfaeire, Macedo,
Vasconi, Narodowski, Zuloaga, etc.), existe unatsude agenda o tarea
fundamental de la produccion tedrica, orientada woos principios o
preocupaciones rectoras: el analisis politico,ucalty econémico de las
agencias educativas, como escenarios no soOlo d&lizacion y
adoctrinamiento (critica desesperanzada), sinditamen su dimension
cultural-emancipadora y de empoderamiento (crégmeranzada).

En América Latina la pedagogia critica se halldefactiblemente
asociada al nombre y a la obra de Paulo Freirtoyg bbgros de la educaciéon
popular. En todos sus trabajos, desde la publinaan1970 déedagogia
del oprimido,el autor trazd un itinerario ideol6égico-politicopgdagogico
que continué desarrollando a lo largo de su vidgug sirvio de puntal y
abrevadero de los nuevos tedricos de la pedagoa@iaac entre ellos,
Giroux, McLaren y Apple; y que, ademas generonalés de los setenta, un
fuerte movimiento de educacion no formal conocidonge educacion
popular, orientado a la alfabetizacion, la orgasitza y el desarrollo de
sectores de poblacion marginados y excluidos em Awmdérica latina.

Los movimientos de educacion popular hicieron \&silantes que la
produccion tedrica asi lo definiera, una perspagbedagdgica fuertemente
asida a la politica y proyectada a la emancipagi@éhempoderamiento de
colectivos sociales, excluidos de los beneficiotadescuela tradicional. En
el decir de Antoni Verger “.ademas de generar procesos pedagdgicos y de
concienciacion, incidian en las politicas educadivie diferentes paises, se
constituian en redes y organizaban diversos encoende ambito
internacional. Finalmente, incluso en niveles inationales, se percibia la
educacion popular como wuna poderosa herramienta apala
democratizacion del sistema politico, para la deferde los derechos
humanos o para trabajar cuestiones de género egratifes paises de la
region”. (http://www.alforja.or.cr/sistem/sistemat_vergef)pd
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Estas expresiones educativas de naturaleza pppi@sarrolladas,
por fuera de las instituciones y organismos dehadtstson quizas, la mejor
expresion de lo que el ideario de Freire inspir@émncadores, sociologos y
activistas politicos de toda América Latina y degle puede entenderse
como pedagogia critica en sus realizaciones pa&ctiDerivada de esa
experiencia y muy cercana a las tesis de FreirgiGutambién, la
sistematizacion de experiencias (SEQmo un enfoque y metodologia de
investigacién orientada a la produccion de conaamas situados en las
experiencias educativas y de organizacion de lasiomlades de base. La
SE fueimpulsada en sus origenes por organizaciones céri@rdgro de
Estudios del Tercer Mundo de México (CEESTMM)Cehtro de Estudios
de la Educacién (CIDE), La Facultad Latinoamericde&iencias Sociales
(FLACSO), la red ALFORJA, de Centroamérica, el @Gehiatinoamericano
de Trabajo Social, Peri (CELATS), entre otras ad@giones no
gubernamentales. Hoy, existen importantes tedncestivistas de este
método de investigacion que no sélo producen t€Bickel, Jara, Martinic,
Ghiso) sino que trabajan en estrechos vinculos lesncomunidades
marginadas en muchos paises de América Latina y quEd no se
consideren pedagogos criticos; pero cuya obrdarauea comprension y
proyeccion perfectamente situada de la praxis d¢macaomo, en su
momento la definio Freire.

La SE impulsada como un modelo de investigaciGuar® a la
investigacion accion, desde el cual se proponeni@ad entre el sujeto y el
objeto del conocimiento; conocimiento localizadorientado a la practica;
historicidad de la interpretacion y la concepcid@iéttica de la realidad.

Comparten, entonces, la Pedagogia critica y el AGjptivos como
el develamiento de los aspectos de la sociedadalgbplee determinan la
desigualdad, el papel de las instituciones en gsieeso y el papel del
discurso y otras practicas como las llevadas a eabla escuela. El fin de
estas disciplinas es claramente emancipatorioc&fnena lectura alternativa
y distinta a la ofrecida por los grupos dominantesontribuir mediante
practicas concretas a la transformacion del stadu g

Un estudio de caso

A continuacion presento apartes de la investigatititada: Racismo y
discurso en los textos escolares. La representagéla diversidad étnica
y racial en los textos de ciencias sociales en @obla (Soler 2006, 2008).
Un ejemplo de ACD aplicado al contexto educativésnexactamente en
uno de sus dispositivos pedagdgicos: los textoslass. El modelo que
presento a continuacién suprime, por razones thiéis de esta publicacion,
todos los referentes de contexto histérico y saditpo que legitiman la
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interpretacion del fendmeno discursivo en relacon el racismo, y se
adentra sustancialmente en el desarrollo y laapba de las herramientas
del ACD; en consecuencia, el lector sabra advéasr limitaciones del

analisis presentado dada la intencionalidad pedegdgdidactica que lo

sustenta. Para ampliacion de estos aspectos vesgZD06, 2008).

Los textos escolares y su analisis

La escuela, a lo largo de la historia, ha sidefponsable de la generacion
y transmision de ideas y practicas racistas. Le®$eo manuales escolares
constituyen uno de los instrumentos para la remcdn de la dominacion.
El estudio de éstos ha sido preocupacion de divalisaiplinas, como la ya
mencionada pedagogia critica. Apple en 1988 pubiicanteresante libro
denominadoMaestros y textos: una economia politica de relaeso de
clase y sexo en educacj@n el que cuestiona los textos escolares y los
curriculos ocultos como instrumentos para la trasiém de las ideologias
dominantes de clase, sexo y raza. De igual mawes, para la misma
época, pero mas enfocado en el discurso, van DgR7) se ocupa de las
manifestaciones del racismo en los textos escolanegiolanda. Desde
entonces son muchos los investigadores que sedaicado a este tema. En
Iberoamérica, son reconocidos los trabajos de CRiwazas (1989), Bafon
Hernandez (1996), Guerei@h al (2005), Valls (1998), Selander (1995), y
Lomas (2004) en Espafa; Pinto (1981, 1987), OkvglN00), Cruz (2000),
Silva, A. (1995), Araujo (1996), Crestani (2003)lv& P. (2005, 2007)
Negrao (1988, 1990) en Brasil; Oteiza (2003), Mariny Florez (1996) en
Chile; Herrera, et al. (2003), Soler (2006, 2008®lombia.

Investigaciones en las que se critica la casi texalusion de los
gitanos, los indigenas y los afrodescendientessiektos escolares y en las
que se discute su asociacion con el pasado, ycsureate representacion
como los “otros”, lo “exdético”, lo “salvaje” o “Iproblematico”.

En el contexto colombiano, a similares conclusidieggan Herreraet
al. al analizar las identidades nacionales en lo®s$eas$colares en el periodo
comprendido entre 1900 y 1950. Destacan los autues“de las alusiones
acerca de los indigenas en los textos escolaresjapms destacar dos
miradas: por un lado, una mirada negativa del masatigena y, por otro,
una mirada caritativa. Las miradas negativas dendigena lo muestran
como un pasado que es necesario superar, con @ falcanzar un mayor
grado de civilizacién. Asi se hace descripcién tiegale las costumbres de
los indigenas asociandolos con lo ateo, lo poctocyl caracterizandolos
como canibales. Cuando se destacan las tradidiodigenas, se las juzga y
muestra como ajenas a las costumbres humanas rittigemas son
carnivoros como tigres). A diferencia de ello, @@rse enuncian las
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costumbres espafiolas, se les enmarca dentro dealmws exquisitos,
dignos de ser imitados. Es decir, el pasado indigen recoge para no
repetirlo, el legado espafiol, en cambio, se treeeraemoria colectiva para
emularlo” (2003: 141-42).

Respecto a los afrodescendientes, comentan logeautpe: “en
general la mirada sobre el pasado negro es bastefdsta, incluso, en
muchos casos mas extrema que la hecha sobre geiajipues acerca de
este Ultimo se evoca un rasgo melancélico anceatdiferencia de lo negro
gue se considera como “algo” externo y ajeno alornobiano. En torno a
este aspecto, es interesante ver la forma en qojeose la causa indigena a
la causa negra, asociando la primera a la exp@&iede nuestros
antepasados y la segunda a un factor ajeno a ossdtbid: 143).

Teun van Dijk (2004), al analizar los textos esmdaen Esparia,
establece algunas constantes del racismo y susegpieeion discursiva, que
sirven de marco de referencia para este tipo deliest

I. Exclusién: la sociedad se representa como homogér@®cultural y
“blanca”.

II. Diferencia: se enfatiza en diferencias y no erséasejanzas.

[ll. Exotismo: el lado “positivo” del énfasis en la ddecia es la
exaltacion de la naturaleza exotica o extrafia si©os.

IV. Estereotipacion: las representaciones de los Oifmwlen a ser
estereotipadas, esquematicas Yy fijas.

V. Representacion positiva de Nosotros (blancos): @astecnoldgicos,
democracia, organizacion, o conocimiento. Persomas ayudan
activamente a los Otros, hormalmente pasivos.

VI. Representacion negativa de Ellos: ademés de leseetipos usuales,
a los Otros pueden atribuirseles caracteristicgativas, como ser
violentos, criminales, ilegales, drogadictos, ataaos,
antidemocraticos, atrasados, pasivos, perezososwmimteligentes.

VII. Rechazo al racismo: la representacion positiva dsotos también
implica ausencia, rechazo o mitigacion de la repregion negativa
de Nosotros. Los textos tienden a ignorar o redizcihistoria del
colonialismo, la agresion o el racismo. Los autopessentan el
racismo como un hecho del pasado (esclavitud, gagid en los
Estados Unidos) o que ocurre en otras partes (pompdo, en Estados
Unidos o Sudafrica), que rara vez esta presenté afora, entre
nosotros o en nuestras instituciones.

VIIl. Falta de voz: no sélo se representan los Otrosalera estereotipada
y negativa sino como pasivos Yy faltos de voz. Nosohablamos y
escribimos de Ellos, pero Ellos rara vez son oiolagpresentados
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como hablantes o personas que dan sus propia@#iy menos
aun cuando dicen cosas negativas de Nosotros.

IX. Texto e imagenes: muchas de las caracteristicazionaadas con
anterioridad no sélo se presentan en los textos, e las imagenes,
gue tipicamente exhiben las dimensiones exoticagativas o
problematicas de los Otros o de otros paises.

X. Presupuestos: las dimensiones didacticas de Xtastescolares con
frecuencia presuponen la presencia exclusiva deliastes “blancos”
en clase, y se les motiva e invita a ellos a reflear acerca de los
Otros como si éstos no estuvieran también presentekse.

3.2. El problema

En 1991, la nueva Constitucion Politica colombiaepresentd un gran
avance, al menos en el papel, en materia de dila@rgiultural y étnica. Se
declar6 a Colombia un pais “multiétnico y pluricu#l”. No obstante,
surgen algunos interrogantes: ¢qué ha cambiado | enue/o orden
nacional?, ¢cémo se ha visto reflejado este nuelenquridico en términos
politicos, econdmicos, y educativos?, ¢qué papgeksenta la escuela en
esta nueva dinamica?

En las siguientes lineas intento develar como bmi@® la escuela,
a través de uno de sus instrumentos mas importéotetextos escolares),
este proceso de la nueva identidad nacional. Tamhigalizo coémo
contribuye el discurso a generalizar las practicasistas y de qué
mecanismos y estrategias se vale.

3.3. La metodologia

En este trabajo, dados los objetivos que se pensjgse seguird
fundamentalmente la metodologia propuesta por Rutidak y Martin
Reisigl para el andlisis del racismo (2001: 385-6).

El analisis se orienta a partir de los siguientgetvos:

v' |dentificacion de contenidos étnicos en los textos.

v Caracterizacion de los contenidos étnicos: ¢ quiice® ¢ cuales son las
tematicas con las que se relacionan los gruposostpi

v' Representacion de actores y sus acciones: ¢ guEénmesmbran? ¢cémo
se nombran? ¢Qué acciones y cualidades se lasyat?ib
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v Identificacién de argumentos con los que se sustelais practicas de
los diversos actores sociales implicados.

v' Delimitacion de los mecanismos linglisticos y fietis dependientes
del contexto de la discriminacion.

v' Andlisis de las estructuras esquematicas y la ticdade los textos,
puesto que se trata de un tipo particular de elst®snanuales escolares.

Esta metodologia se complementara con el analisiseptructuras
propuesto por van Dijk, ya que por medio de ést@usslen identificar
algunos mecanismos menos explicitos del discursien¥@s porque este
autor trabaja con estructuras esquematicas y gsaficopias de los textos
impresos, que no se tienen en cuenta en la pr@gpdestodak y Reisigl.

El Corpus

La muestra analizada la constituyen 16 textos ase®lde dos de las
editoriales de mayor circulacion en Colombia: Grugditorial Norma y
Editorial Santillana. El periodo seleccionado abdas afios 2003 y 2004.
(Ver Bibliografia de referencia).

El analisis
Contenidos étnicos y raciales

Una vez identificados en la totalidad de la muektsacontenidos de tipo
étnico, se procede a caracterizarlos. El interéaadrar qué tanto se habla
y en qué contextos se nombran los grupos étnicékembianos que
constituyen la Colombia pluriétnica y multiculturale que habla la
Constitucion de 1991.

Exclusion de las tematicas étnicas y raciales

Lo mas relevante en los textos de ciencias socaieSolombia es la casi
exclusion de las tematicas étnicas y raciales. bersidad étnica
colombiana se reduce a una representacion mayamt@nte de los
mestizos y sus practicas culturales. Las poblasi@afeodescendientes e
indigenas desaparecen casi por completo del pamorational. Mas la
primera que la segunda.

Los textos de los primeros afos de la primaria,equsus contenidos
podrian favorecer la tematica étnica, al tener cagje la familia, la
conformacion de grupos, la escuela y el pais, gaddan de la diversa
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composicion étnica y racial en Colombia. Hay unaracltendencia a la
homogeneizacion de la poblacién. El blanco esgiaréi predominante. Los
autores de los textos sefialan como caracteristeasa poblacion la
homogeneidad y unidad. Las dos editoriales hacemadiones como las
siguientes: “...todo grupo humano comparte un tetatauna historia, el
idioma vy las tradiciones” (Feo et al.: 30) o “lacimmalidad consiste en estar
identificados con el grupo humano que comparte traudsstoria, nuestros
valores, nuestras creencias y nuestro pais” (GalynBlorja, 2004: 14). Con
esta idea decimonodnica de unidad dejan de ladograsi parte de la
poblacién colombiana que habla otras lenguas, posachistoria, y tiene
costumbres y tradiciones diferentes.

A medida que avanzan los grados, los textos essolablan poco o
nada sobre las comunidades afrodescendientes gefadi, aunque sigan
ejes tematicos como las organizaciones politica®ojales, los derechos
humanos, el respeto a la diversidad o las constmues culturales, el
desarrollo econdémico o las distintas culturas ezl de saberes. Parece
que a medida que las tematicas se acercan al fFesejan de lado estos
grupos, pues seria poco lo que aportarian a l@srdées del pais, segun lo
expuesto.

Aspectos geograficos e historicos

Las dos grandes tematicas en las que se nomlsagrupos étnicos son
aspectos geograficos e historicos. Se habla dengpasicion del pais por
departamentos y, en ocasiones, se caracteriza ldacgm en términos

étnicos. Al hablar de la historia de Colombia, dentifican periodos como

el precolombino, la conquista, la colonia, etcenyla descripcion de estos
periodos de abordan fendmenos como la esclavitud.

La geografia: solo cifras

Los indigenas y los afrocolombianos aparecen ernelkt®s escolares casi
siempre reducidos a cifras y estadisticas. Aderstas pocas apariciones
estan plagadas de parcializaciones y tergiversesiovieamos el siguiente
caso. Los autores del texto de tercer grado deadiNorma, al examinar
de la geografia politica y humana, primero hacgre@al énfasis en la
descripcion de cada uno de los departamentos derdacweon las zonas
geogréficas, luego hablan de la geografia polifia final se refieren al
descubrimiento y la conquista de América. Las caristicas de la
poblacion se incluyen dentro de la descripcionatladepartamento. Asi, al
describir la region Caribe, sostienen que la mayae la poblacion es
mestiza y hacen referencia a las poblaciones indfgeue habitan cada
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departamento. Hacen alusion expresa a cada grdpgema y sefialan sus
caracteristicas. La poblacion negra es borradalntetde de esta

descripcion. Ni siquiera se nombran como habitad&dsarchipiélago de

San Andrés y Providencia, de poblacion mayoritagiaten afrodescendiente.
Cuando se refieren a la costa pacifica, Unicamesge nombra el

departamento de Chocd, y se menciona que la mayte ge la poblacion

es negra. Resulta sorprendente la omision de leg@oh negra en el Valle

del Cauca, Cauca o Narifio, que forman parte deiéosg conoce como la
costa pacifica, region por demas totalmente ohadae la geografia y la
historia de Colombia. Muchos de los departamentparegen con

fotografias de la poblacion indigena, pero ningymwesenta fotos de
poblacién negra. Esto llevaria a nifios y nifias arténea idea de que en
Colombia solo existe poblacion negra en el Choefaralo de lado el resto
de la costa pacifica, mayoritariamente negra. Aders@ deja de lado la
poblacion negra de la costa atlantica, que aunqueesr mayoria, Si

constituye gran parte de la poblacion.

La esclavitud

Los afrodescendientes casi siempre aparecen ligadlotema de la
esclavitud. No se habla de ellos en el presenteersefialan sus aportes a la
cultura ni la vida social y econdmica del paisluac cuando se refieren a la
esclavitud, también se presenta de manera partéagjiversada. En el texto
de octavo de Editorial Norma, Mora et al. hablabreda esclavitud en la
antigiiedad y en la época de la colonia en AméResulta interesante leer
gue los autores y las autoras comienzan a def@nastlavitud como un
hecho legal. Sefialan que “la esclavitud es ladsitin legal o de hecho en
la que un ser humano esta permanentemente privatiigado a hacer lo
que otro, su propietario o amo le ordene” (Moralet 18). Deciden partir
para todo el andlisis de esta definicidn que erarieentre comillas, pero no
sefialan de donde es tomada. Los autores realimamaaiones como la
siguiente:

Desde el afio 1550, aproximadamentenenzcl trafico de esclavos de Africa hacia
América, y a partir de 1720 hacia las islas dehnodndico, donderanobligadosa
trabajar en las plantaciones de azulcar, tabacogd@fgy cacao, y en las minas de oro
y plata.

El flujo de negros esclavizadgserdurd cuatrocientos afos, durante los cuales,
millones de africanostravesaronel océano Atlantico para posteriormerser
vendidosa los colonizadores de Américll trafico esclavistapara este periodo,
generd la disminucién de la poblacion africana.ldiiés de nifios, hombres y
mujeres en edad reproductivialeron enviadosa América y Asia, otros tantos
murieron en las largas travesias por el mar y @rmobs puertos, a la esperasis
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embarcados Varias regiones africanas quedaron despobladasp cel Congo,
Ndongo y Quissana (Mora et al., 2004: 19)

Presentado de esta manera, el tema de la esclayiedh desvirtuado y
presenta graves errores como el que cometen laseauél sefialar que
“desde el afio 1550, aproximadamert@menzoel trafico de esclavos de
Africa”, cuando la historia es clara al sefalar gige Africa los europeos
trajeron cautivos secuestrados, a quienes comaintien esclavos en las
Américas. Incluso este ultimo nombre es objeto eleate, por cuanto hay
evidencias de que esos cautivos no permanecieesmés ante la pérdida
de la libertad y resistieron por muchos afios. Dejaé se prefiera la nocién
de "esclavizadog"

El racismo y la discriminacion

Tematicas como el racismo y la discriminacion, aeMinisterio de
educacion Nacional, MEN, sugiere tratar en el gractavo Lineamientos
curriculareg, se desarrollan de manera parcial. Aunque lazresidel texto
de Editorial Norma comienzan planteando conceptwsoclos prejuicios
raciales, la discriminacion, la intolerancia y ehcismo y sus
manifestaciones, al final se quedan en simplesrgkr@ciones en las que
ademas no aparecen los responsables de estaseacoi@e atribuyen o a
causas naturales, como se vera en los numeralesras.

Tal como se reporta en otras investigacionesgloss de racismo y la
discriminacion se tratan pero en otros contextesrios al nacional; como
diria Calvo Buezas “racistas son los otros”. Asfrenciona el racismo en
Sudafrica, en donde se habla delartheidy en los Estados Unidos, donde
se menciona lo acaecido con el Ku-Klux-Klan.

En el texto de Santillana no existe un capitulpmente destinado a
la discriminacion, como lo sugiere el MEN. Ruedaal. (2004a) presentan
esta tematica de manera fragmentaria y superfigialalgunas pocas
secciones del libro. En una de las secciones &naleguntan “¢ por qué las
sociedades persisten en practicas discriminatdrigg¥esentan el caso de
la discriminacion escolar en el siglo XIX, en laeglos estudiantes que
deseaban ingresar a la escuela debian demosthaurkeza de sangre”, lo
que implicaba ser descendiente directo de blanoos.descendientes de
negros o indios quedaban por fuera. Luego muestram en la actualidad
se sigue discriminando en los colegios; en este, @sas mujeres. Como
sucede en este tipo de secciones, solo presengabliema y no lo critican
o evaluan.
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Problemas

En los ultimos afos del bachillerato, en los text®d&Economia y politica se
pasa de la casi total invisibilizacion de las comades negra e indigena a
su relacibn con tematicas como la pobreza, el deapliento, la
desigualdad, o la sobrepoblacion. Los textos déoEali Norma incluyen
una seccion denominadgtuacion problemay alli si se mencionan a los
indigenas y afrodescendientes, pero bajo esteordekplazados, pobreza,
etc. De esta manera estos grupos pasan del cadi dobnimato a
convertirse en problemas.

Los actores y sus acciones

Para este apartado se sigue la propuesta de anddisactores sociales
elaborada por Theo van Leeuwen (1996). La clasificae parte de dos
grandes categorias: exclusion e inclusion y abex@s de una treintena de
subcategorias.

Con base en esta compleja clasificacion, en este ®@mplemente
podria concluir que los autores de los manualeslass analizados
realizan procesos de inclusion y exclusion de divesrden. En un nivel
macro, incluyen dentro de las identidades nacignaf#o una parte de la
poblacion: los blancos y mestizos, y excluyen lagpgs afrodescendientes
e indigenas. En el nivel micro, realizan procesdscsivos de inclusion y
exclusion.

Al hablar de la variedad étnica colombiana, looeag se refieren a
indigenas y afrodescendientes como cifras; simpiénestadisticas, como
ya mencioné. Ademas, en éstas existen contrade&sientre los diversos
textos.

Por ejemplo, en el texto de quinto grado de EditdBantillana, el
autor, Kenny Lavacude Parra, en la unidadi somos la poblacion
colombiana presenta estadisticas en las que habla de urdg836blacion
mestiza; un 20% de poblacion blanca; un 14% de tosilg un 8% de
negros e indigenas. Resulta interesante leer guautiores de los textos se
refieren a la poblacion en términos de mayoriasnorfas, y en esta tonica
como separan la poblacion negra de la mulata y Umgmrimera a los
indigenas. Extrafia combinacion, por demas. Aungile@eda la idea de
que la mayoria es mestiza y blanca; cuando poeériangstiza y negra,
como lo presenta el texto de Editorial Norma.

Los integrantes de los grupos étnicos no apareg@esentados como
individuos que realizan o realizaron acciones ingities para el pais. No
son héroes de la historia colombiana, ni ejempéoa fos y las jévenes. La
mayor parte de las veces son representados de aneakctiva, como
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miembros de grupos que, tal como lo reconocen Wtsres de los textos,
para muchos son invisibles, excepto por algunasasleactividades que
realizan.

En el texto de sexto de Editorial Norma, Melo ef pbr ejemplo,
afirman que “las comunidades afroamericanas, aégsrade algunas
actividades, han comenzado a ser visibles e immesapara todos los
habitantes de América Latina: estas actividadesesaeporte, la musica y
la danza” (Melo et al., 2003b: 234). Este enunciae® bastante
problematico, comenzando por la afirmacion de dwan“comenzado a ser
visibles e importantes”. Parece que sOlo ahora e&rapi a existir, ¢y a
existir para quiénes? ¢Para “todos los habitardedrdérica Latina’?, o
¢todos los blancos, los indigenas y los mestizaEmAas, existen porque
son buenos para el deporte, la danza y la musistm &s claramente
discriminatorio, pues hay muchisimas mas actividada las que los
afrodescendientes se destacan; los hay periodigtdisicos, médicos o
cientificos. Ademas, no es necesario destacarsdgenpara existir o ser
visible.

En el nivel macro también es importante destacarocge representan
los deméas actores sociales que han estado inmersda historia de
Colombia en procesos como la conquista, la colonia esclavitud. Aqui
los autores de los textos presentan la historia ntlnera parcial.
Practicamente todos los actores de estas acciogssparecen en las
descripciones.

En el grado quinto, los autores de Editorial Normlahablar de la
colonia, la refieren en los siguientes términos:

Las personas negrageron traidaddesde las primeras etapas de la conquista... luego
conla reduccién del nimerde aborigenes durante la Coloriggeron destinadaa
actividades agropecuarias, mineras o de serviaieédtco. (...) y asi como sucedid
con los aborigenesnuchasesclavas negras tuvieron hijos con sus amos kdanco
Algunos hacendados, aunque no reconocieron a fus leis dejaron tierra, les
otorgaron la libertad_yhastalos nombraron como administradores en algunos de
sus negociogMelo et al. 2003a: 141).

Primero que todo resalta en la descripcion la icipi@ en la manera de
nombrar a los afrodescendientes: “personas negoags los europeos no
trajeron negros. La idea de negro la construyessramericanos mediante
el proceso de racializacién. En este fragmentoaldsres del texto omiten
los agentes de las acciones mediante el procepadgidizacion; asi sucede
en los enunciados en que aparecen los verbos ™tsaeen “fueron

destinadas”; de igual manera mediante el procesaod&nalizacion del

verbo “reducir’, se omite de nuevo el agente. Ndtemlemas, la
representacion positiva del endogrupo, de sus lBuaneiones, pues los
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autores sefialan quehasta nombraron a los negros como sus
administradores. Obsérvese también el uso deldifilador muchasen la
frase muchas esclavas, pero también el uso deisifiadoralgunos,en
algunos hacendados. Sin embargo, los autores rewiffsgn quemuchas
esclavas fueron violadas y esos hijos que tuvigtreron producto de dichas
violaciones.

Sin embargo, los conquistadores si son individadbs y aparecen
con nombre propio y de igual manera sus acciorsesta® positivas:

Jiménez de Quesada fue atacado por los guerrerigsasuarmados
con lanzas de madera, y dirigidos por Tisquesuszpa de Bacata.
Los espafioles, armados con arcabuces y armasrd lograron una
facil victoria (Ibid.: 138).

En este breve fragmento se observa como se empligaa manera la voz

pasiva, pero en este caso si aparecen los agentasadcion: los guerreros
muiscas, y se tematiza el paciente de la acciéménkz de Quesada, quien
es victima del ataque de los indigenas, pero seleriwso. Los indigenas

en este texto ocupan un segundo plano.

También, es interesante analizar como se presévdasctores y sus
acciones cuando se habla de tematicas como landiisacion o el racismo.
En los textos de grado quinto, de Editorial Nors®lee lo siguiente:

. aplicado a las relaciones entre las personadis@iminacion se refiere a
toda situacion en la que una persona o un grupberem trato de inferioridad,
de menosprecio, de exclusién o de restriccién aponmes como el color de la
piel, el género, la religién, el origen étnico,ddad o cualquier caracteristica
similar, que afecta la dignidad de las personadddeal., 2003a: 84).

En esta primera definicidn, los autores no hadesi@ a quiénes son los
agentes de la discriminacion. De hecho, en el téogoautores utilizan
formas impersonales, en frases como “se les prolibeo se permite”,
aunque en un apartado se sefala que:

en muchas ocasiones, la discriminacion la ejeregsopas que pertenecen a
los grupos mayoritarios, pues son quienes osteritpnder. De esta manera
los grupos minoritarios se ven sometidos y debéir s exclusion (Ibidem).

Esta afirmacion no es del todo cierta. Ademas, &@si pertenecen a los
grupos mayoritarios en Colombia? Hasta donde sefiakios mismos

textos, la mayoria es la poblacion mestiza; del iguaera, las mujeres son
mayoria, sin embargo, también son victimas dederidhinacion. Segun las
estadisticas de los libros, los grupos blancosysanria en Colombia. Pero
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¢son ellos discriminados? Seria importante espacifiqui que se trata de
minoria no en términos demograficos, sino de ekmtupolitica, como la
defineMinority Rights Group[http://www.minorityrights.org/?lid=566]

En el mismo texto, frente a la temética de la disc@acion, los
autores presentan tres historias de personas qudubbado contra la
discriminacion: Mahatma Gandhi, Martin Luther KiggNelson Mandela.
Aqui de nuevo hablan de hechos sin autores. Seiiplanen “Estados
Unidos existianleyes de discriminacion contra las personas néghaisl.
90). Al parecer las leyes se crean y existen sslasagentes que las
promulguen. Cuando se habla dekrtheidse dice que “fue un sistema de
segregacion racial contra los negrogplantadoen 1948 en Sudafrica”
(Ibid). Sefalan también que, con este siste@agafricairrespetd todos los
tratados de derechos humanos acordados por la @®0)” En el primer
enunciado, mediante el empleo de la voz pasivand®r fuera el agente de
la accién y, en el segundo, sefialan a un pais,friiaacomo responsable
de las acciones; de nuevo omiten o disimulan eladero responsable de
estas acciones.

En el texto de octavo de Editorial Norma, en el rigl de
segregacion racial al hablar dgdartheidy la segregacion racial en Estados
Unidos, aunque los autores recurren también adapaeicion sistematica
de los agentes mediante el uso del impersonalxdiciéan los actores
cuando las acciones son positivas y realizadaslpocos. Incluso en estas
ocasiones puede aparecer con nombre propio, corastercaso: “En 1990,
el presidente Frederik Willem de Klertkas diversas negociaciones con los
representantes de las comunidades étnicas deppatsfin al apartheid con
la liberacidon del dirigente negro Nelson Mandel& ylegalizacion de las
organizaciones politicas negras” (Mora et al., 2@14. No6tese ademas que
en el proceso ocultan la participacion activa debente negro Nelson
Mandela. Este actor aparece aqui como benefiairiona accion positiva
del presidente. En otras ocasiones, cuando lasors=i positivas
corresponden al gobierno, también este aparece cagemte de las
acciones: &l gobiernoaprobdé una serie de reformas que permitieron la
organizaciéon de sindicatos negros y cierto gradaa&idad politica por
parte de los que se oponian al poder de los blafibdd.: 21)

Esquemas argumentativos
En este apartado muestro cuales son las estrataggamentativas que

emplean los autores de los textos para referirsgrogesos como la
discriminacion y el racismo.
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Naturalizacion

El proceso mas recurrente encontrado en los te@ddanaturalizacionde
la accién social en ella no se nombran los agentes de las accitingse
permite inferir que los acontecimientos se preaipisolos y que dichas
acciones ocurren de manera natural e inevitable.tddo, tampoco hay
responsables. Esto se puede ver en fragmentoslosmiguientes:

La humanidad se ha desarrollado por muchos cangimeshan modelado multiples

sociedades y civilizaciones a través de la hist@sie proceso evolutivo genero una
gran diversidad cultural en todo el mundo, que @eeacia en la variedad de

cosmovisiones existentes, en las maneras de iatarda realidad y en la forma de
relacionarse con el entorno.

[...]

Estas diferencias entre culturas, colectivos oviddbs dentro de una misma
sociedad, en algunos casos, se interpretan comigietefas, originando un
sentimiento de rechazo (Mora et al., 2004: 14).

Los autores hablan de un proceso evolutivo queskgunido las sociedades
y que es el causante de la diversidad, pero adadee“sentimientos de
rechazo”. Otro ejemplo basado en la naturalizacg@an presenta en
enunciados como este:

El género humano, a través de la historia, ha dakato una gran variedad
de sociedades y culturas que nos permiten difexencios grupos de otros.
Esto constituye una gran riqueza para la humanglacembargo en muchas
ocasiones, ha sido el motivo de la discriminaciérudos hacia otros” (Melo
et al., 2003a: 84).

De nuevo no se especifica quiénes son los unog@negilos otros. Ademas,
los autores de este texto dejan la impresion gpeoekso de discriminacion
es normal e histérico, algo casi inevitable enesladrollo de las sociedades.
Al referirse a la colonia, los autores sefalan tgre la historia de la
humanidad se han presentado situaciones doloresdisatiminacion hacia
las personas” (Ibid.) Es recurrente la sefalizad@ta discriminacion como
un ente abstracto, producto del desarrollo histédie las sociedades o, en
todo caso, acaecido en el pasado. Al explicarderidninacion y el racismo
Gnicamente como procesos naturales, se dejan poa flas verdaderas
causas de sus origenes y se reduce la complejdiad dechos sociales.

No asimilacion

En algunos casos, la explicaciéon que hacen logesutte los textos sobre
los hechos sociales es parcializada y tergiversadeiones como la casi
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total destruccion de las comunidades indigenasntkida conquista y la
colonia, y la exclusion de las comunidades afraoblianas, se justifican
por factores como la “no asimilacion” de estos geupa la cultura
dominante. Asi se afirma que:

Las sociedades sedentarias vivian de la agricujtesiaban organizadas en aldeas y
pagaban tributos a sus caciques; mientras quedtasdas se dedicaban a la pesca,
recoleccion de frutos y en algunos casos, a la, gaza tenian un territorio fijo para
vivir. (...) Durante la Colonia, las sociedades s¢agss se hispanizaron
rapidamente, pero las ndmadas opusieron una fresigtencia al dominio espafiol,
lo que trajo como consecuencia la guerra, el extéomy en ocasiones, la
integracion de las mismas a los pueblos de abaggbispanizadogMelo et al.,
2003a: 131).

La descripcion de las sociedades sedentarias s$zargaositivamente:
estaban “organizadas” y poseian sistemas de priéduge por tanto, se
hispanizaron rdpidamente, en oposicion a las sadesinomadas, menos
desarrolladas y civilizadas; por estas razones itanon por producir
guerras. Es decir que fueron sus propias condisioeedesarrollo interno
como grupo las que generaron las guerras y su @rextierminio. Mas
adelante sefialan que “por esta causa algunos déérses indigenase
hispanizaron a tal punto que vistieron ropas europeas, obtorier
privilegios y se enriquecieron” (lbid.). Aqui quén se adaptaron
obtuvieron beneficios; incluso llegaron a ser ricos

Segun esta version de la historia, se trataba ter$a adaptado
rapidamente. Quienes lo hicieron estuvieron muwy lyiehasta se hicieron
ricos; quienes no lo hicieron murieron o fuerondassantes de las guerras.
En consecuencia, los autores concluyen que estoggogrse fueron
reduciendd. De nuevo, no nombran los responsables de lasreescigue
terminaron por exterminar la poblacion aborigene@@ula impresién que
ellos desaparecieron solos.

En el texto de grado sexto de Editorial Norma,dowres sefialan que
uno de los aportes de las comunidades afrodesceesli@ la sociedad
colombiana es “el reconocimiento por las diferesicaulturales y su
capacidad de adaptacion social e interaccién coos @rupos humanos”
(Melo et al., 2003b: 237). Otra vez, parece quéaa de un problema de
adaptacion, de asimilacion de las costumbres dgrigms hegemonicos.
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Amenaza

Otro de los argumentos para justificar los procedes exclusion y
exterminio de los indigenas y afrodescendientesusgenta en la creacion
de una idea en la cual estos grupos podrian coinstiten amenaza para los
grupos dominantes. En el texto de octavo de Edltblorma, los autores, al
hablar de la “intolerancia étnica y cultural” des Ipaises ricos hacia los
pobres, sefialan una comprensible preocupaciontds psr la pérdida de
su identidad cultural, pues “los grupos sociales sgsienten amenazados
por la presencia ‘del otro’, crean politicasngcanismos de defensantra
los grupos invasoresamparados en derechode la defensa de la identidad
cultural” (Mora et al., 2004: 27).

Obsérvese la vaguedad y el grado de abstracciomheadwp por los
autores. En el texto, no sefalan autores ni regpes de los hechos, ni
tampoco se precisan las acciones. Hablan de “logogrsociales que se
sienten amenazados” y de “otro”, que de Iinmedia® @esenta
negativamente mediante el calificativo abstractovdsores”. Se habla de
“mecanismos de defensa” y en ningdn momento serrdei@ qué se
entiende por esta expresion. Se refiere a actéasmos, a agresiones fisicas
0 a qué exactamente.

Estructuras semidticas

Al enfrentar el andlisis de textos escolares noepus limitarnos
Gnicamente a la parte textual; también es pre@tad®@r como se presenta
esta informacién en los textos, qué ilustracioreesatcompafian y qué
organizacion secuencial se realiza.

Fotografias e ilustraciones

El analisis del nivel grafico es interesante, psesesperaria que las
fotografias o ilustraciones orientaran la atengid@h interés del estudiante y
ayudaran a la comprension de los textos. Perorestcurre en los textos
analizados. Las fotos elegidas por los editoresragis la atencion y
contribuyen a reforzar los estereotipos mas comdee®s grupos étnicos
colombianos e incluso llevan a generar ideas falgas los textos de
Editorial Santillana aparecen 559 fotos e ilustraes de personas blancas y
mestizas; 67 mulatos y negros, y 47 indios. Endrtos de Editorial Norma
aparecen 335 blancos y mestizos; 43 mulatos y segrd?2 indios. Estas
ilustraciones corroboran la representacion queals®res de los textos
hacen de la poblacibn colombiana: mas blancos ytiznes que
afrocolombianos e indigenas. La representaciorsties €los ultimos grupos
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no es equitativa si se tiene en cuenta la cantddgabblacion de cada grupo.
Es de resaltar que las fotos usadas para represdmaolombianos, en
general, corresponden mas a mulatos. Pero lo mawtamte de sefalar es
gue estas fotos tienden a aparecer relacionadagp@oreza, abandono,
desempleo, segregacion o desplazamiento. Soélo atos e asocian al
deporte y en un Unico caso aparece una foto denuleta trabajando en un
computador; los afrocolombianos no aparecen eninaBco realizando
alguna actividad profesional. En los textos dedtignos grados aparecen
sé6lo relacionados con la esclavitud y la discrimid@a. Lo que enfatiza mas
el proceso de discriminacion contra esta etniae@stacar que esto ocurre
mas en los textos de Santillana que en los de Norma

Ademas de que el manejo de las fotos e ilustrasioes
descontextualizado y no ayuda a la comprension ade téxtos, son
criticables las ilustraciones de Editorial Normae gparecen tomadas de los
textos estadounidenses. En ellas aparecen rulmiosetiropeo, y muchos
asiaticos. Los nifios aparecen jugando béisbol byruiga pregunta es por
qué las editoriales no tienen un banco de fotda g@blacion colombiana.
Ademas las fotografias de los afrocolombianos no ssalmente de
colombianos; se recurre demasiado a la tipica dstereotipada del negro
africano. De igual manera no se entiende por qugengresentan fotos en
las que se muestre la diversidad étnica colombmemacontextos, que
represente una diversidad real, en las callesgdaselas, el trabajo, etc.
Blancos, afrocolombianos e indigenas realizandividaties conjuntas,
nifios jugando, estudiando, etc. Cuando los corerfal/orecerian este tipo
de foto, las editoriales optan por los montajedasnque se superponen
fotografias.

La didactica de los textos

Respecto a cémo seleccionan y distribuyen las rélgs y sus autores la
informacion en los textos, es criticable el hech® gue la mayor
concentracion de informacién la ponen en la primjauando los nifios no
han desarrollado plenamente sus capacidades a@gniti, sobre todo, una
conciencia critica. Durante el bachillerato, cuara® teméticas tienden
hacia la economia y el desarrollo de las ciudadas gulturas, y cuando la
comprension podria ser mayor, en los textos amklza&asi no vuelven a
mencionar a los indigenas; a los afrocolombiansgsédtacionan sélo con la
esclavitud y el racismo. Al finalizar el bachillevalos jovenes y las jovenes
desconocen la presencia negra en el mundo y ermB@oNo saben nada
respecto a su cultura, economia, costumbres, rirdse sociologico, y
seguramente también habran olvidado la presenciasdedigenas, que se
abandoné afos atras en la primaria.
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Cuando los autores mencionan las poblaciones dmbtanas e
indigenas, no lo hacen dentro del grueso del tesittp en secciones
complementarias o de actividades. Asi, en genetahay exposicion de
causas y consecuencias de las problematicas, nalejd se limita a las
opiniones de los y las estudiantes. Esto da la dieaue no todas las
tematicas tienen la misma importancia. La temdto&a o racial parece en
ocasiones simple anécdota o curiosidad.

Con frecuencia aparecen afirmaciones problematjcaslos autores
no explican. En consecuencia, dejan todo el trabbjwofesor en la clase,
con el agravante que, en muchas ocasiones, losspres no tienen tiempo
para discutir todo lo que se dice en el texto osap conscientes de la
gravedad de lo que se afirma.

Los autores parecen desconocer la riqueza étnitasdrilas de clase,
sobre todo en determinados sectores de la poblaméno los estratos bajos
y medios, en los que la incorporacion de nuevasapmmnes en la escuela
puede alimentar los debates y generar distinto di@antercambios. Los
textos no proponen actividades a partir de la camepm étnica o racial de
los estudiantes.

En general, y aunque es comprensible hasta ciertopel tipo de
textos que prevalece en los textos escolares essiéixp, pues da la
impresion de objetividad y claridad. Sin embargadas las nuevas
tendencias pedagdégicas que pretenden fomentar atibadacritica en los
estudiantes, los textos podrian estructurarse deemaague no prime lo
expositivo, sino también la reflexién y la critibasada en argumentos de
los autores. Este trabajo no deberia dejarse s@ds arofesores y a los
estudiantes. El aporte de los expertos en estoast@® fundamental para
comprender mas y mejor la realidad. Esto se pdda@er mediante la
inclusidn de textos de autores externos al teXteldinento critico no debe
limitarse s6lo a la presencia de secciones espasify aisladas de los
contenidos que mas que ayudar a su desarrollo, carsiomes, dan la
impresion de que son cuestiones anecdéticas y memmstantes que el
grueso del contenido.

Sin embargo, si se opta por el tipo de texto exposicon las
correspondientes marcas sintacticos que este eank®mo el uso de las
formas impersonales, seria recomendable que dste ss mantuviera en
todo el texto y no en determinadas ocasiones, gu@® Se ve en los textos
examinados, algunas veces, cuando se trata de shqubsitivos del
endogrupo, las acciones aparecen agenciadas,armdnsnombres propios;
en los demas casos no.

A partir de los objetivos especificos propuestosaeinvestigacion se
puede concluir que las personas que se represeoitanm integrantes de la
identidad nacional colombiana son los blancos y osstizos. Hay
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exclusion de las minorias y una tendencia a redaltsomogeneizacion y el
etnocentrismo blanco. El tratamiento de los dogagsumayoritariamente
discriminados es distinto. Respecto a los indigelugsautores tienden a
tenerlos mas presentes en la historia colombiaos; afrocolombianos
sufren un proceso de invisibilizacion.

Los mecanismos linguisticos y discursivos de los sgl hace uso para

realizar estas practicas discriminatorias son:

Seleccion y exclusion de temas de discusion. Dereanera los autores
seleccionan que es digno de mencionarse y quéandodasi paso a un
proceso de ocultamiento en que hablan méas de gmp®s que de
otros, mas de mestizos y blancos que de indiggnasis de éstos que
de afrocolombianos.

Seleccion de léxico especifico para cada grupohdjounidad en los
textos para referirse ya sea a factores raciakgr@nindio, blanco) o a
factores étnicos (afrodescendientes, indigenas, dotores hablan
indistintamente en ocasiones de negros, de afreddmmtes o de
personas de color; los indigenas se denominanpsndiborigenes,
indigenas, etc. También, como mencioné, hay vagilaecn la
denominacion de los procesos discriminatoriossmaoj discriminacion
racial, segregacion, etc. Aqui también es muy itaobe la seleccidén
léxica que se hace de acuerdo con los grupos oestése referenciando.
Por ejemplo los conquistadores no invadieron ni usmgron, ni
asesinaron sino que “exploraron”, “aventuraron’pdu'encuentros”,
“intercambios”, “transplantes de culturas” que ganen ‘“riqueza’,
“aportes” de los que todos nos beneficiamos.

Recurrencia, dentro de la sintaxis, a oracioneg/gagjue ocultan los
agentes de las acciones, 0 a oraciones impersofa@etién es muy
frecuente un tipo de oraciones en que omiten @tgucomo en “la
poblacion indigena disminuyd”, “los abusos contra hborigenes se
multiplicaron”, “la poblacién aborigen murié por mlaltrato”, etc. Aqui
también, como en muchos casos, el orden de lagopnes en que se
tematiza a los aborigenes produce el efecto deematos como
victimas, y realzar la derrota, ademas de que Sfeadiza el agente de
la accion, en este caso los espafioles. Tambiéeasehte el proceso de
nominalizacion en frases como “la conquista provasd desastre
humanitario”, “la conquista produjo la muerte decimos nativos”, “los
trabajos de la mita acabaron con muchos aborigef@stiones éstas
en gue se omite deliberadamente el agente dedamas.

Otro mecanismo linguistico, dependiente del antee® el empleo en la
argumentacion de diversas estrategias que perpeteibir los procesos
como naturales, mediante el uso argumentos en agi@dciones se
precipitan solas y ademas suponen progreso hist@iemo vimos que



Discurso & Sociedad?(3) 2008, 642-678 671
Sandra Soler Castill®ensar la relaciérandlisis critico del discurso y educacion.

El caso de la representacion de indigenas y afroeledientes en los manuales escolares
de ciencias sociales en Colombia.

los autores describieron la practica del racismmmo asociaron los
procesos de conquista y colonia a la consabida ddeaodernizacion

del continente americano y de llegada de la cagii@n. También,

dentro de los procesos de argumentacion, suelesenisr solo algunas
causas de los hechos y dejar de lado otras, le@nstituiria una falacia
argumentativa de los autores. Estas omisionesgermibargo, parecen
obedecer a estrategias premeditadas. Por ejemyalndc sefialan como
causas de la desaparicion de los indigenas uUnitcamsn poca

adaptabilidad a las nuevas circunstancias (So@8(20

Consideraciones finales en torno a la interrelacioACD y
educacion

En las actuales circunstancias de globalizaciéngeimnenizacion y
dominacién desde las légicas del capital y el contslal ACD y a todas las
perspectivas criticas de los estudios socialesdbe la responsabilidad de
resistir, desde la revisién y el desenmascaramidattodas las formas de
control simbdlico, entre ellas la educacion, laglavchas discursivas y
mediaticas con las que los grupos de poder intdetgtimar sus practicas.

Los discursos sobre la educacion y la pedagogigidtis desde los
centros de dominacioén y elevados también por lesarses del capital a las
agencias de la politica mundial que financian lacadion, no pueden pasar
inadvertidos a los ojos de los intelectuales, deinwestigadores sociales y
educadores.

El develamiento de cualquier forma de racismo, #ana,
dominacién y segregacion que circule en la esceelaspecial en los libros
de texto, es también un ejercicio pedagdgico depcomiso social y
resistencia politica que pueden realizar los edwesdpara enfrentar en las
aulas de clase las practicas discursivas hegensopio® aceptar desde la
ignorancia complice la pretendida neutralidad detéxtos escolares y los
discursos de la ciencia.

Por altimo, quiero dejar en el ambiente estasgdreguntas que, segun
Fairclough, todo investigador deberia hacerse auasd plantea un
problema de investigacion: como investigamos, cgnddnde publicamos,
y coOmo escribimos (2003:201).
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Notas

! Considero importante resaltar que no obstanterladad y rigurosidad de la investigacion
de estas autoras y autores, los resultados no dejser subjetivos en algunos momentos al
centrarse basicamente en criticas que se sefiatamteechas al ACD, pero en realidad son
mas criticas al enfoque de Norman Fairclough, allgquedican mayor andlisis.

? La autora agradece aqui las aclaraciones y sutjasete Jaime Arocha, antropélogo e
investigador experto en las comunidades afrodeszrmtied en Colombia.

3 ., - ., . . . . £ .

Quiz4, la Gnica excepcidn la constituye el tralsdBernstein, quien construyd una teoria
de las relaciones entre la escuela y la sociedadilando micro y macro niveles en las que
el discurso es un factor determinante.
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