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PROLOGO

Los modelos nos sugieren ambitos de explicaciones posibles y rutas hacia lo no sorpren-
dente. El conocimiento puede empezar con la sorpresa, como observo Aristoteles, pero es
seguro que no finaliza ahi... (Hanson, N. R.)

Este libro es el producto del trabajo y colaboraciéon de dos instituciones
latinoamericanas, la Universidad Distrital ‘Francisco José de Caldas’ (UDFJC)
de Bogota, Colombia y la Universidad Pedagégica Nacional-Ajusco (UPN-A)
de México.

Este esfuerzo colaborativo se remonta al periodo 2011-2012, en que am-
bas instituciones educativas desarrollaron el proyecto ALTER-NATIVA titulado
“Referentes curriculares con incorporacién tecnoldgica para facultades de
educacion en las dreas de lenguaje, matematicas y ciencias, para atender po-
blaciones en contextos de diversidad”, financiado por la Unién Europea, dentro
del programa ALFA Il (segunda convocatoria de 2010; ndmero de contrato:
DCI-ALA/19.09.01/10/21526/245-575/ALFA lI). Este contrato se cumplié bajo
la titularidad de la UDFJC y la UPN-A como institucién asociada.

Este proyecto incluy6 diversas acciones, con el concurso de universidades
y organizaciones latinoamericanas y europeas, dirigidas a elaborar referentes
curriculares para las universidades latinoamericanas, con el fin de orientar la
formacién de docentes de educacion basica en las dreas de conocimiento de:
lenguaje y comunicacioén, ciencias naturales y matemdticas —formados en estas
instituciones—, a partir de la incorporacion tecnolégica de lo que en un primer
momento se denominé como Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA) y de la
adopcion de una filosofia permeada por la atencién en y para la diversidad
—étnica, social, econémica y cognitiva-fisica-funcional-.

El primer producto elaborado consistié en tres libros de denominados de refe-
rentes curriculares, en las tres dreas de conocimiento mencionadas, seguido por
un libro de guia para la elaboracion de objetos virtuales de aprendizaje dentro
de ALTER-NATIVA. Estos fueron seguidos por la elaboracién de OVA para cada
una de las ya mencionadas areas de conocimiento, mediante el trabajo de tres
comunidades de aprendizaje: Comunidad ALTER-NATIVA de Lenguaje y comu-
nicacion (CALE), Comunidad ALTER-NATIVA de Ciencias (CAC), y Comunidad
ALTER-NATIVA de Matematicas (CAM).

Como parte de ALTER-NATIVA, se realiz6 un trabajo de validacion de OVA
en escenarios naturales de las universidades latinoamericanas participantes en
el proyecto. Esta accién fue coordinada por académicos de UDFJC y UPN-A.
Para lograrlo, se integré un marco de referencia que le diera integralidad al ejer-
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cicio, se disefiaron y probaron los instrumentos concebidos para la obtencion
de informacion, aplicandose éstos con profesores y alumnos de las universida-
des participantes —incluido un pilotaje- y se presentaron los resultados en la
forma de un informe final para el proyecto, en lo que se denominé paquete de
trabajo seis (PT6).

Para la elaboracion del presente libro, se tomaron los resultados reportados
en PT6 del ALTER-NATIVA para la Unién Europea y se llevaron un paso adelan-
te, mediante la incorporacion y uso del Modelo de Validacion ALTER-NATIVA
(MVA-N) en la presentacion del andlisis de los datos que son motivo del pre-
sente texto. Este trabajo representa un esfuerzo intelectual de imaginacion para
dotar a los OVA desarrollados y a desarrollarse dentro de ALTER-NATIVA, de
un dispositivo teérico y metodolégico para dotar de una heuristica el andlisis de
los datos; sobrepasando la linea descriptiva de los resultados, para situarse en
lo que hubiera debido suceder —dadas ciertas condiciones—y desde ahi afrontar
el analisis.

La naturaleza de este dispositivo para analizar OVA es de caracter pedagogi-
co-didactico y no estrictamente técnico como suele suceder con este tipo de
productos de origen tecnolégico. Y en realidad lo que permite tal dispositivo,
consiste en validar el comportamiento de un sistema pedagdgico-didactico que
incluye mas alld del comportamiento del OVA; ya que considera también al
profesor que planea y lleva al cabo la accion docente en el aula, que es regis-
trada por un observador calificado y la participacién activa de los alumnos.

La puesta en funcionamiento de MVA-N fue posible gracias a la definicién de
una serie de categorias analiticas para los instrumentos y que se integraron con
criterios educativos, pedagégico-diddcticos y técnicos, las cuales representaron
los referentes curriculares de formacion de profesores de las distintas comuni-
dades de aprendizaje para las instituciones universitarias participantes.

La presentacion de los resultados del ejercicio de validacién, correspondien-
tes a los capitulos 4, 5, 6 y 7, van precedidos por textos de contextualizacion
por parte de los capitulos 1y 2. En el primero se refiere lo que significé el
proyecto ALTER-NATIVA y dar un marco de interpretacion al ejercicio de va-
lidacién pedagégico-didactico de OVA. Y el capitulo 2 ofrece los elementos
necesarios para caracterizar dicho ejercicio de validacién como un ejercicio
de caracter pedagogico-didactico. Adicionalmente, la parte correspondiente
a los referentes contextual y disciplinar —pedagégico-didactico- es comple-
mentada por la presentacion del MVA-N, que incluye aspectos conceptuales,
funcionales y metodolégicos del esfuerzo por dotar de significado el andlisis
del comportamiento pedagoégico-didactico del sistema que incluye OVA para
las tres comunidades de aprendizaje en ciencias naturales, lenguaje y comuni-
cacién y de matematicas. Todo esto queda expuesto, ademas de las categorias
analiticas concebidas para tal fin y de los instrumentos disefiados y aplicados
para ello, en el capitulo 3.
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En el resto de los capitulos, es decir los capitulos 4, 5, 6 y 7, se describen e
interpretan los resultados de la validacién del sistema pedagégico-didactico, lo
cual se lleva a cabo mediante la utilizacion del MVA-N. De esta manera, en el
capitulo 4, se presenta el analisis de los resultados de las tres comunidades de
aprendizaje en su conjunto; con el fin de aportar un marco general de compor-
tamiento de acuerdo con MVA-N, para el andlisis de las comunidades CALE y
CAM por separado. Asi podra tenerse como referente global el comportamiento
conjunto de dichas comunidades, para que cada una de ellas pueda comparar-
se frente a dicho comportamiento general ALTER-NATIVA.

De esta manera, en las Conclusiones, puede abordarse la tarea de anotar
—para los interesados en este asunto de validar OVA- lo que puede dejar en cla-
ro un ejercicio como éste para visualizar las capacidades de los profesores que
hacen uso de OVA disefiados con un sentido pedagégico-didactico —funcién
de identificacion pedagoégico-didactica— y no solamente técnico, las posibi-
lidades de visualizacién de la puesta en escena el uso de OVA con alumnos
en clase —funcién de interpretacion de la ensefianza—y el impacto que dicha
docencia efectda en el grupo de alumnos que participan activamente durante
el desarrollo de ésta —funcién de interpretacion del aprendizaje-.

La exposicion previa requiere ahora dirigirse al posible piblico interesado
en este asunto de validar en escenarios naturales productos en formato elec-
trénico como son los OVA. Este puede estar integrado desde cuadros técnicos
en los ministerios de educacién, directivos de instituciones educativas de nivel
superior involucrados en la formacién de docentes, profesores universitarios
que forman profesores de educacién bdsica, alumnos que se forman como
docentes, desarrolladores de dispositivos didacticos en formato electronico e
investigadores educativos pertenecientes a distintos dmbitos. Esta gran variedad
de profesionales de la educacién insertados en distintos campos del ejerci-
cio educativo, pueden encontrar asuntos de interés correspondientes con sus
responsabilidades e intereses: elaboracion y puesta en marcha de referentes
curriculares, elaboracién de guias para el diseno de OVA, uso de los mismos
en dreas del conocimiento como lenguaje y comunicacion, ciencias natu-
rales, y matematicas y, sobre todo, lo relacionado con concebir, desarrollar,
aplicar, recoger informacion, analizar e interpretar el comportamiento de un
sistema pedagodgico-didactico que incluye OVA. Todos estos profesionales de
la educacién podran encontrar en este texto algin elemento, referencia, cues-
tionamiento y reflexion en el ambito de su interés y responsabilidad educativa.

El equipo de autores que hacen parte de esta obra, es un equipo interdis-
ciplinario que ofrece a la comunidad educativa una experiencia de trabajo
interdisciplinar. Ello, con el fin de estudiar la validacién de hipétesis pedagogi-
co-didacticas que incluyen dispositivos en formato electrénico y que permitan
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consolidar las comunidades de practica, en contextos de formacién de profe-
sores que no marginen ningun tipo de poblacion.

Olga Lucia Le6n Corredor UDFJC y
Angel Daniel Lépez y Mota UPN-A

Ciudades de Bogotd y México
2016

‘ Universidad Distrital Francisco José de Caldas

-
o



Modelo de validacion ALTER-NATIVA de objetos virtuales de aprendizaje en escenarios naturales Il

Capitulo1. LA NECESIDAD DE UN MODELO
DE VALIDACION DE OBJETOS VIRTUALES DE
APRENDIZAJE-OVA EN COMUNIDADES DE
PRACTICA

Dora Inés Calderon, UDFJC
Ivan Escalante Herrera, UPN-A
Olga Lucia Leén Corredor, UDF|C

A manera de introduccion

El proyecto, cuyos resultados constituyen el producto natural de esta pro-
puesta de modelo de validaciéon de OVA en comunidades de practica que
trabajan en y para la diversidad, fue la tarea final de ALTER-NATIVA. Dicho
proyecto se denominé “Referentes curriculares con incorporacién tecnolégica
para facultades de educacién en las areas de lenguaje, ciencias naturales y ma-
tematicas, para atender poblaciones en contextos de diversidad”. Esta accién
fue presentada a la convocatoria de la Comision Europea ALFA 1l de 2010, bajo
la coordinacion de la Universidad Distrital Francisco José de Caldas-UDFJC
(Colombia) y en consorcio con un grupo de ocho universidades de América
Latina y el Caribe, tres de Europa y cuatro entidades cooperantes. La accién
tuvo una vigencia de 27 meses y se desarroll6 entre el 27 de enero de 2011 y
el 26 de abril de 2013. A continuacion se visualiza el mapa geografico de las
acciones desarrolladas en ALTER-NATIVA:

Ilustracion 1. Paises del Consorcio ALTER-NATIVA
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Desde este contexto, proponer un modelo de validaciéon de objetos
virtuales de aprendizaje-OVA desde el trabajo de comunidades de practica de
formadores de profesores constituye, a nuestro juicio, un aporte a profesores e
investigadores interesados en la relacién aprendizaje-dispositivos didacticos-
acciones formativas-evaluacion. Relacion que se vuelve fundamental tanto en
los procesos de disefo, ejecucion y evaluacion de las propuestas didacticas
de los profesores, como en la investigacion de estos procesos. Mds, cuando,
en una perspectiva semidtica, se reconoce que la forma que toman los objetos
que entrega una comunidad como resultado de su practica, puede ser, de por
si, una evidencia de aprendizaje, pero también se puede convertir en objeto
para la evaluacion.

En este sentido, en el presente capitulo se presenta el contexto en el que
emerge el Modelo de Validacion ALTER-NATIVA (MVA-N) y la naturaleza
didactica de la validacion propuesta en este modelo. Especificamente, y como
un aporte a la construcciéon del sentido de la validacion diddctica y de la
construccion de un modelo para este fin, se refiere aqui lo que significé para
el proyecto ALTER-NATIVA concebir y proponer un proceso de validacion para
los objetos didacticos —en formato electrénico— producidos en este proyecto,
en una experiencia de comunidades de practica. Complementariamente, se
proponen elementos para la caracterizacion de este proceso de validacion
como un ejercicio de caracter pedagogico-didactico.

Las comunidades de practica de formadores de profesores como
comunidades de aprendizaje

El proyecto ALTER-NATIVA opt6 por trabajar en comunidades de préctica,
siguiendo la teoria de Wenger (2001). Asi, del desarrollo de esta experiencia
destacamos cuatro aspectos que configuraron las comunidades constituidas en
el proyecto y definieron el tipo de objetos didacticos construidos por estas co-
munidades, que fueron objeto de validacién. Estos aspectos son: i) la relacion
aprendizaje-comunidades de practica, ii) la generacion de las comunidades de
practica ALTER-NATIVA, iii) la opcién ético-politica por la educacioén en y para
la diversidad en la formacion de profesores y iv) la incorporacion tecnolégica
como factor del aprendizaje en comunidades.

La relacion aprendizaje-comunidades de practica

De acuerdo con Wenger (2001), existen profundos vinculos entre aprendi-
zaje y comunidades. En este sentido, el aprendizaje también es social y sus
caracteristicas no son ajenas a los ambitos de construccion pedagégico, cu-
rricular y didactico y a sus respectivas practicas. Por ello destacamos, como
primer aspecto en la constitucion de las comunidades de practica, el sentido
del aprendizaje a partir de las tres siguientes caracteristicas:
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e Aprender es, fundamentalmente, la capacidad de crear nuevos significa-

dos: hace intervenir a toda nuestra persona en una interaccién dinamica de
participacion y cosificacion'. No es reducible a su mecénica (informacion,
aptitudes, conducta); en este sentido, el hecho de centrarse en la mecanica
a expensas del significado, tiende a hacer que el aprendizaje sea dificil.

El aprendizaje crea estructuras emergentes: requiere una estructura y una
continuidad suficientes para acumular experiencia y una perturbacién y una
discontinuidad suficientes para renegociar continuamente el significado. Al
respecto, las comunidades de practica constituyen estructuras elementales
de aprendizaje social.

El aprendizaje es fundamentalmente resultado de la experiencia y es de
caracter social: supone nuestra propia experiencia de participacién y
cosificacion asi como formas de competencia definidas en nuestras comu-
nidades. En realidad, el aprendizaje se puede definir como una realineacion
de la experiencia y la competencia, sea cual sea la que arrastre a la otra. En
consecuencia, se ve perjudicado cuando las dos estan demasiado distantes
o son demasiado congruentes para producir la tensién generativa necesaria
(Wenger, 2001: 271).

Se resalta la experiencia de significacién, como una experiencia para la

construccion de estructuras de aprendizaje social. Se trata entonces, de hacer
visibles estructuras emergentes que el aprendizaje en comunidad crea y de
valorar esas estructuras desde los mismos principios que las crearon, pero en
escenarios diferentes a su creacion.

La generacion de comunidades de practica ALTER-NATIVA

La conformacién de comunidades de practica con grupos de investigadores,

profesores, estudiantes y profesionales de areas afines a la educacion, no puede
ignorar que:

Las comunidades de préctica tratan de contenidos —del aprendizaje como una expe-
riencia viva de negociar significados—, no de formas. En este sentido, no se pueden
crear por ley ni definirse por decreto. Se pueden reconocer, apoyar, animar y nutrir,
pero no son unidades cosificadas y disefiables. La practica misma no se presta al
diseno. En otras palabras, se pueden articular pautas o definir procedimientos, pero ni
las pautas ni los procedimientos producen la practica cuando se despliega (Wenger,
2001: 273).

1

En términos de Wenger (2001), Cosificar es “el proceso de dar forma a nuestra experiencia
produciendo objetos que plasman esta experiencia en una “cosa”. Con ello creamos puntos de
enfoque en torno a los cuales se organiza la negociacion de significado”. (pag. 84).
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Asi, cuando se opta por configurar una comunidad de practica activa?, es
decir que “funcionan como comunidades de practica, procurando activamen-
te la consecucion de una empresa, negociando sus formas de participacion y
desarrollando sus propias historias” (Wenger, 2001: 273), se ha de reconocer
que la constitucién de la identidad no es ajena a las comunidades, y reconocer
rutas de existencia, de exigencia y de aprendizaje, “Ser en una comunidad
de préctica conlleva aprender las practicas caracteristicas de esa comunidad”
(Abella, Leén, Calderén, & Garcia, 2013: 20).

En el contexto anterior, la accién emprendida por ALTER-NATIVA —inicia-
da como proyecto financiado por la Comision Europea y continuada como
Red- constituy6 un acto ético y politico en educacioén: represento la puesta en
escena de la voz de profesores, de formadores de profesores y de profesores
en formacion y en ejercicio, hablando desde y para América Latina. Con ella
se busco pensar las diferencias desde nuestras propias diferencias y construir
con ellas, una opcién para una educacion con todos en América Latina (cfr.
Calderén, et al. 2013).

Asi pues, los equipos del proyecto ALTER-NATIVA asumieron metodol6-
gicamente una organizacién por comunidades de practica, que requeria la
presencia de una preocupacién o una pasion por un quehacer, y el recono-
cimiento de querer aprender a hacer mejor, de manera colectiva, a medida
que se interactia comunitariamente. Esta dinamica permitié el desarrollo de
una identidad definida por el actuar de la comunidad. En las comunidades
se generaron practicas (con sus actores), formas de organizacion y resultados
compartidos.

Especificamente, la relacion grupos y comunidades se teji6 a partir de la pre-
sencia y de la participacion consensuada de las instituciones comprometidas en
el proyecto, que fueron respectivamente: Universidad Pedagégica Nacional de
México- UPN, Universidad de las Regiones Auténomas de la Costa Caribe Nica-
ragliense de Nicaragua- URACCAN, Universidad Centroamericana José Simedn
Canas de El Salvador-UCAJSC, Pontificia Universidad Catélica de Valparaiso de
Chile- PUCV, Universidad Nacional San Juan de Argentina- UNSJ, Universidad
Mayor de San Andrés de Bolivia- UMSA, Universidad Nacional Mayor de San
Marcos del PerG- UNMSM, Universitat de Girona de Espana- UdG, Universidad
Nacional de Educacion a Distancia de Espafia- UNED y Universitat Nova de
Portugal. Como entidades cooperantes participaron: Fundacién Sidar- Acceso
Universal de Espafa, Instituto Nacional para Sordos INSOR de Colombia, Insti-
tuto Nacional para Ciegos INCI de Colombia y la Secretaria de Inclusion Social
SIS de El Salvador.

2 De acuerdo con Wenger (2001), podremos identificar tipos de comunidades, a nuestro juicio, por
su funcionamiento, tales como comunidades de précticas potenciales, activas y latentes.
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Este consorcio de instituciones logré generar por lo menos tres comunidades,
que reconocieron un proyecto comun y acordaron construir objetos didacticos
en formato electrénico desde las dinamicas del consenso, del acuerdo y la
significacién compartida. En este sentido, se establecieron las bases para el de-
sarrollo de lo que Wenger (2001) denomina una Constelacion de comunidades.
LaTabla 1 presenta las relaciones grupos-comunidades constituidas comunida-
des — constelaciones conformadas:

Tipos de
grupos

Comunidad de Lenguaje y
Educacion CALE

Comunidad de Ciencias
naturales CAC

Comunidad de
Matematicas
CAM

Expertos en
diferentes
campos de las
educacion

Dora Inés Calderén, Sandra
Soler, Mirian Borja (UDFJC,
Colombia), Ada Zarceno (UCA,
El Salvador), Maria Isabel
Ginocchio (UNMSM, Peru),
Consuelo Blandén (URACCAN,
Nicaragua), Ketty Arce (UMSA,
Bolivia), Ernesto Diaz Couder,
Ivan Escalante (UPN, México).

Alvaro Garcia, Adela
Molina, Carlos Javier
Mosquera (UDFJC,
Colombia), Cristian
Merino (PUCV, Chile);
Angel Daniel Lépez,
Diana Rodriguez (UPN,
México)

Olga Lucia Ledn,
Martha Bonilla, Jai-
me Romero Monica

Correal (UDFJC,

Colombia),
Mariana Saiz, Rosa
Maria Garcia (UPN,

México). William

Flores, Napoledn
Rojas (URACCAN,

Nicaragua);

Profesores
formadores de
profesores

Tania Saenz, Zulema Oroz,
(UMSA, Bolivia), Alba, Ser-
meno, Patricia Andreu (UCA,
El Salvador); Esther Espinoza,
Rolando Rocha, César Gémez
(UNMSM, Pert); Blanca
Nevai Centeno (URACCAN,
Nicaragua, Elin Emilson (UPN,
Meéxico), Socorro Jutinico,
Martha Clavijo, Gloria Rojas

David Contreras,
German Ahumada (,
PUCYV, Chile,) Diana

Rodriguez, Mario Flores
(ciencias) (UPN, Méxi-
co). Hernando Carvajal,
Marfa Luisa Araujo,
Rubenstein Hernandez,
Leandro Abella (UDFJC,
Colombia)

Edith Saiz (UPN-Mé-
xico) Marlén Peralta,
(URACCAN, Nicara-
gua) Regina Medina
(UCA, El Salvador),
Diana Gil, Andrea
Cavanzo, Claudia
Castro, Elizabeth
Torres Alejandro
Sanchez (UDFJC,

Estudiantes
para profesores

4 de UCA, El Salvador
7 de UNMSM, Perq,
34 de UPN, México,
19 de UDFJC, Colombia.
8 de URACCAN, Nicaragua,

(UDFJC, Colombia) Colombia);
Profesores en Giovanna Medina ((UDFJC,
ejercicio Colombia)
14 de UMSA, Bolivia, 32 de UPN,

33 de UPN, México,
11 de UDFJC Colombia
7 de PUCYV, Chile

México, 44 de
UDFJC, Colombia
27 de URACCAN,

Nicaragua

Ingenieros con
experiencia
en desarrollo
informatico

Silvia Baldiris (U Girona), Jorge Bacca, Cecilia Avila (UDFJC-U Girona). Sonia
Pinzon, Carlos Vanegas, Juan Carlos Guevara, Yaneth Cérdenas , Jairo Mdrquez
(UDFJC, Colombia), Gerson lllanes, Javier Paco (UMSA, Bolivia), Obed Zeledén

(URACCAN, Nicaragua)

Expertos en
accesibilidad

Emmanuelle Gutiérrez y Restrepo (UNED, Espana)

Tabla 1. Constelacién de comunidades de ALTER-NATIVA
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Estas comunidades de practica se constituyeron desde una metodologia de tra-
bajo basada en los principios del trabajo colaborativo, con el propésito de llevar
a cabo un andlisis de las relaciones pedagdgicas y didacticas en cada una de las
tres areas involucradas en el proyecto: matematicas, ciencias naturales y lenguaje
y comunicacion. En este andlisis se buscé construir significaciones compartidas
sobre aspectos como: las tecnologias empleadas en la ensefanza y el aprendi-
zaje de estas dreas y las formas en que se manifiesta el compromiso de formar
profesores en y para la diversidad: la necesidad de una actitud y de capacidad
de accion abierta a la diferencia y a lo heterogéneo tanto en los aspectos socio-
culturales y lingtiisticos como en los cognitivos, los sensoriales, los semi6ticos y
los instrumentales.

La opcion ético-politica por la educacion en y para la diversidad en la for-
macion de profesores

Como se enuncié anteriormente, una decisién ético-politica de las comu-
nidades del proyecto ALTER-NATIVA es su opcion por la educacion en y para
la diversidad en la formacién de profesores. Desde una perspectiva educativa,
se asume la diversidad como una condicion de existencia de lo humano “la
lengua, la cultura, la religion, el género, la preferencia sexual, el estado socioe-
conémico, el marco geografico” (Arnaiz, 2003: 171), las condiciones fisicas, y
como una forma necesaria para el desarrollo cultural:

“Una cultura de la diversidad que no consiste en que las culturas minoritarias se han de
someter (‘integrar’) a las condiciones que le imponga la cultura hegemonica, sino justa-
mente lo contrario: la cultura de la diversidad exige que sea la sociedad la que cambie
sus comportamientos y sus actitudes con respecto a los colectivos marginados para que
éstos no se vean sometidos a la tirania de la normalidad” (Lépez-Melero, 2000: 46).

A nuestro juicio, una educacion en contextos de diversidad y para la di-
versidad, habra de desarrollar una didactica que considere: i) las practicas
de aprendizaje y los procesos de significacion social en la produccion de
conceptos y teorias y en el intercambio y reconocimiento de construcciones
Gtiles para las practicas de desarrollo social en cada cultura; ii) campos que
estructuran saberes y conocimientos requeridos en un sistema social para su
desarrollo; iii) exigencias de orden epistemolégico, que refieren a quiénes son
“todos”, cuando se consideran disefios curriculares y didacticos: ;son sujetos
epistemologicos con potencial de aprendizaje o sujetos con existencia real en
la sociedad y con necesidades de aprendizajes especificas?; iv) exigencias de
orden practico que se vinculan a la realizacién de una accion cultural en un
contexto escolar especifico, en un tiempo limitado y con grupos de estudiantes
con diversidad de condiciones para aprender; v) exigencias de orden ético, en
lo que refiere a las transformaciones sociales que promueven los aprendizajes
escolares y vi) exigencias de orden tecnolégico que refieren a las formas de
organizar el aprendizaje con la disposicion de tecnologias disponibles en los
escenarios escolares (Leén et al., 2013).
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Sobre la Formacion de profesores en y para la diversidad

La participacién del profesor en actividades que lo hacen integrante de una
comunidad de practica que acoge la diversidad, le permite identificar la practi-
ca de ensefar como una practica profesional, altamente compleja e importante
para la construccion de mundos posibles cercanos a los ideales de igualdad,
equidad y reconocimiento de la diversidad, ampliando las posibilidades de ac-
cion (Abella, Ledn, Calderén, & Garcia, 2013). En el Segundo Estudio Regional
Comparativo y Explicativo (OREALC/UNESCO, 2010) afirma que:

Ofrecer educacion que fomente el aprendizaje de todos los estudiantes es una tarea
que, para tener éxito, debe involucrar a distintos actores del sistema educacional. En
las escuelas se requiere del compromiso y capacidad de los directivos y docentes, que
se plasme en précticas eficaces enfocadas al aprendizaje de los estudiantes (OREALC/
UNESCO, 2010: 11).

Recuperar la identidad del profesor como un profesional de la ensefanza,
implica dotarlo de instrumentos de la practica que le faciliten disefiar, gestio-
nar, proponer proyectos, evaluar, participar en actividades que lo constituyan
como integrante de la comunidad de practica y que le permitan identificarse
con el oficio de ensefiar como una profesion altamente compleja e importante
para la construccién de mundos posibles, cercanos a los ideales de igualdad,
equidad y reconocimiento de la diversidad.en los contextos educativos (Leon
etal., 2013). En términos generales, como comunidades de practica ALTER-NA-
TIVA, se evidenci6 la necesidad de promover formaciéon de profesores (en las
tres dreas comprometidas), de tal manera que puedan comprender y actuar
en condiciones multiculturales, plurilingties, multi-representacionales y, sobre
todo, en la permanente defensa y expresion de los derechos humanos para
participar, interactuar y ser en la diversidad (Calderén, et al., 2013: 18).

Mas de una década de reflexion sobre la educacién en América Latina vy el
Caribe sobre la funcion de la formacién de profesores (Rebolledo, 1994; Lépez,
2001; Abbate-Vaughn, 2005; Ovalles, 2006; Hirmas, 2008; Ortiz & Villaran,
2009; Trevino, Valdés, Castro, Costilla, Pardo & Donoso, 2010) sobre la identi-
dad del profesor, en la accion docente y en la constitucion de la identidad de
un campo profesional en la Regién, permite entrever la necesidad de un cierto
tipo de profesor, uno cuya formacién haya incorporado que:

“El problema no es la integracién escolar en si misma. El problema somos nosotros,
nuestros propios limites conceptuales, nuestra capacidad para disefiar un mundo
diferente, un sistema escolar diferente y no homogéneo, en el que cada cual pueda
progresar, junto con otros, en funcién de sus necesidades particulares, y que puede
adaptarse para satisfacer las necesidades educativas de cada alumno, de la mano
de un profesorado que acepte y esté preparado para enfrentarse a la diversidad. El
problema es, en definitiva, nuestra fuerza y disposicién para transformar la realidad
que nos rodea” (Echeita, 1994: 67).
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Al respecto, resulta altamente significativo reconocer la potencialidad del be-
neficio para las etnias latinoamericanas, que se expresa en el siguiente ejemplo
de una etnia que participé en ALTER-NATIVA. En él puede percibirse por qué
ello puede constituir uno de los mayores impactos que se pueden lograr en la
educacion: asombro frente al conocimiento. EL siguiente es el texto en MISKI-
TU —lengua de indigenas centroamericanos— elaborado por estudiantes para
profesor de matematicas que participaron en el desarrollo de un OVA dentro

del proyecto ALTER-NATIVA:

“Nahara, lalkakauyamniulban tara skulkaia (matematicas): wanskulkananis-
malkankawiria kan diarasatkaraitba, sinskabararayakaiwankananaitankamairkisa-
daukankawiriabilakkasat pali wisa”.

[Su interpretacién en espanol corresponde a: La presente Unidad Didéctica estd
dedicada a una de las grandes ideas matematicas: la proporcionalidad porque las
situaciones reales de la escuela, de las ciencias y de la vida cotidiana que se expresan
a través de relaciones de proporcionalidad directa son casi infinitas”.]

La incorporacién tecnolégica como factor de aprendizaje en comunidades

El punto de partida de esta reflexion es que una educacion con todos y para
todos se caracteriza por ser una educacién accesible. Ser accesible es una con-
dicién que se transmite a los sistemas educativos, la accesibilidad se entiende
entonces, como una caracteristica de los sistemas educativos que garantiza a
profesores y estudiantes al acceso a todos los escenarios estructuras e instru-
mentos que los sistemas configuran, es la garantia de la no marginacién de
poblaciones del proceso educativo (Le6n et al., 2013). Asi, la mas elemental
forma de equidad es que todos tengan acceso a los medios de aprendizaje, a
los contenidos basicos (por fundamentales) y aunque parezca obvio a condicio-
nes fisicas de infraestructura para personas con limitaciones o con condiciones
socioculturales o sensoriales diversas. Pero mas directamente vinculado con
cuestiones estrictamente educativas, se trata de ofrecer los medios para acceder
a los conocimientos disponibles para todos; es decir hablamos de considerar,
no soélo la accesibilidad fisica y tecnolégica, sino también la accesibilidad so-
ciocultural, es decir a las relaciones sociales y a los saberes escolares de todas
las personas sin distingo de condiciones (Calderén, et al., 2013).

Las siguientes dimensiones caracterizan la incorporacion de las tecnologias
en los procesos educativos, en particular las Tecnologias de Informacién y Co-
municacion (TIC) (Abella, Leon, Calderén, & Garcia, 2013):

e Dimension Pedagdgica: Los desafios actuales exigen que los docentes inte-
gren las TIC en sus labores cotidianas. El propésito de esta dimensién apunta
a integrar las TIC a los procesos de ensefanza y aprendizaje con el fin de
agregar valor al proceso mismo tanto por el valor propio que ellas tienen
en el desarrollo del conocimiento, la sociedad, el trabajo y todas las dimen-
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siones de la vida personal y ciudadana, como también por la importancia
de favorecer la ampliacion de las capacidades de todos los seres humanos.

e Dimension Tecnoldgica: La incorporacién de TIC en la educacién es un pro-
ceso que requiere, ademas del equipamiento adecuado, que los docentes
dispongan de oportunidades reales para familiarizarse con estas tecnologias,
adquirir seguridad en la operacién instrumental de los sistemas y construir
un dominio personal con estos medios que les permita implementar y eje-
cutar con confianza las actividades de aprendizaje y apoyar al estudiantado
en su manejo informatico.

e Dimension de Gestion: El concepto actual de gestion involucra todas las
practicas realizadas en un establecimiento educacional para asegurar el
cumplimiento del ciclo curricular, se ha considerado que la gestion curricu-
lar que realiza un docente puede beneficiarse en muy buena medida con el
uso de TIC. Para ello, se han distinguido dos tipos de funciones en las cuales
puede usarlas: una relacionada con el uso de TIC para mejorar y renovar
procesos de gestion curricular, y otra para mejorar y renovar la gestion ins-
titucional.

e Dimension social, ética y legal: Se entiende que la labor de los docentes en este
sentido se refiere principalmente a que sus estudiantes conozcan y se apropien
de los aspectos sociales, éticos y legales relacionados con el uso e incorpora-
cién de TIC en un marco de respeto y compromiso de cuidado de si mismo, de
los demas y del medio ambiente.

e Dimension Desarrollo y responsabilidad profesional: Las TIC han pasado a
ser una herramienta de agregacién de valor y de apoyo al trabajo pedagégi-
co y didactico, en el entendido que al igual que en el resto de los ambitos de
la vida constituyen una parte inherente del quehacer social. En este sentido,
son parte de la profesionalidad en el caso de la profesién docente, lo que
significa que los docentes modernos no pueden estar ajenos a su compren-
sién y uso.

Complementariamente, la UNESCO, en los Estandares de Competencia en
TIC para docentes, sefala que los docentes desde su formacion deben desarro-
[lar competencias en la utilizacion de las TIC que ayuden a mejorar la calidad
del sistema educativo, y recomienda incrementar la comprensién tecnolégica
de estudiantes, ciudadanos y fuerza laboral mediante la integracion de compe-
tencias en TIC en los planes de estudios (UNESCO, 2008).
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Contexto ALTER-NATIVA para la validaciéon de OVA

Con el propésito de comprender el contexto en el que emerge el modelo de
validacion MVA-N, a continuacioén se describen aspectos generales del proyec-
to ALTER-NATIVA y del proceso de validacién desarrollado para sus productos.

Naturaleza del proyecto

El proyecto ALTER-NATIVA, coordinado por la Universidad Distrital Francisco
José de Caldas-UDFJC de Colombia, se concibié6 como una propuesta para
la educacion para todos, con alcance curricular y didactico, cuyos resultados
beneficiaran a todas las personas con necesidades educativas diversas (NED?)
de la comunidad de impacto del proyecto (de los paises que conformaron la
Red inicial), quienes verian incrementadas sus opciones de participacion en los
procesos de ensefianza y aprendizaje en las dreas de conocimiento involucra-
das (lenguaje, matematicas y ciencias). Especificamente, se trata de una opcién
por los procesos educativos en las areas del proyecto, con la incorporacién y
el desarrollo de tecnologias, como una alternativa para la optimizacién de los
procesos de interaccion entre las personas y entre ellas y la informacién. Se pri-
vilegia el desarrollo de aplicaciones tecnolégicas especificas al servicio de las
propuestas didacticas y de la generacion de ambientes virtuales de aprendizaje
dirigidos a poblaciones vulnerables.

Asi, la accion se desarroll6 a partir de la intencion de que sus destinatarios in-
mediatos fueran profesores y estudiantes de las facultades de educacion en las
areas de Lenguaje, Ciencias Naturales y Matematicas principalmente, asi como
de ingenieria informética o de sistemas de las universidades involucradas. De
esta manera, el proyecto involucré: formadores de profesores, potenciales
profesores de los paises involucrados, formados para la educacion basica, y
profesores y estudiantes de carreras tecnolégicas, con el criterio de que estos
grupos incluyeran poblaciones diversas. Del mismo modo, se configuraron
como beneficiarios UGltimos poblaciones vulnerables, tales como: personas
con discapacidades, organizaciones educativas, personas de la tercera edad,
poblaciones indigenas, refugiados y desplazados, estudiantes para profesores
y estudiantes de ingenieria en general. Por esta razén, para el desarrollo de la
Accién, se propusieron cinco grandes objetivos que orientaron todo el desarro-
llo del proyecto ALTER-NATIVA, que son:

i) Construir formalmente una Red Internacional de instituciones, experta en
las dreas de Lenguaje y comunicacion, Ciencias Naturales y Matematicas en
desarrollo de Tecnologias de la Informacién y Comunicacion.

3 Estaexpresion emerge en el proyecto ALTER-NATIVA, ALFA lll como una propuesta de reconocimiento
de la diversidad como condicién natural a la existencia de las poblaciones y los contextos y como
un factor para pensar la educacion.
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i) Construir referentes curriculares (RC) para procesos de ensehanza y apren-
dizaje en las dreas de Lenguaje, Ciencias naturales y Matematicas para las
facultades de educacién de las universidades participantes.

iii) Elaborar guias para el uso, aprovechamiento y desarrollo adecuados de TIC,
para el apoyo en procesos de ensefanza y aprendizaje en contextos de
diversidad, mediante la elaboracién de OVA.

iv) Definir y establecer una infraestructura tecnolégica que garantice la comu-

nicacién estable y continuada entre los diferentes actores vinculados a la
red.

v) Crear sinergias con las redes educativas existentes, para la transferencia de
resultados del proyecto mas alld de la Red.

Para el desarrollo de estos objetivos, el consorcio trabajé bajo la metodologia
de comunidades de practica (Wenger, 2001), como una decision filoséfica y
politica y como una opcién metodoldgica para la construccién por consenso,
articulando las comunidades pedagédgicas y tecnolégicas para el cumplimiento
de todas las tareas disenadas. El compromiso de la accién educativa de un
consorcio tan heterogéneo en cualquier nivel y tipo de instituciéon o de esce-
nario educativo, requeria de una estrategia de trabajo compartida, proclive a
la participacion activa, responsable y diversa de todos los implicados, capaz
de cristalizar la experiencia de trabajar en comunidad y para la comunidad
educativa. Esta estrategia metodoldgica se operacionalizé mediante la organi-
zacién de ocho (8) paquetes de trabajo estructurados para la articulacion de
los objetivos y la realizacién de una serie de acciones especificas de acuerdo
con los momentos de desarrollo del proyecto y con la gestion articulada de los
aspectos administrativos, financieros y técnicos, a lo largo de todo el proyecto.

Una actividad nuclear del proyecto la constituy6 la construccion de los Refe-
rentes curriculares en las tres dreas (lenguaje, matematicas y ciencias), que a la
vez conformé el paquete central del proyecto. Desde este paquete de trabajo,
se establecié la dindmica de comunidades de practica para la construccion
consensuada de Referentes curriculares en las tres areas involucradas, de Guias
de integracién TIC y de objetos virtuales de aprendizaje (OVA), posibilitando
la confluencia de las comunidades tecnoldgica y pedagdgicas para su creacién
en las tres areas. Consecuente, se llevé a cabo el desarrollo de la infraestructura
tecnolégica, particularmente con el diseno de la plataforma COLABORA, para
dar soporte las dindmicas de trabajo de todas las comunidades y al disefio y
creacion de un repositorio de OVA accesibles a los usuarios. A la vez, desde
estas dindmicas se gestd, se constituy6 y se formalizé como un gran resultado
del proyecto la Red ALTER-NATIVA “Educacién y tecnologia en y para la diver-
sidad”* —actualmente una realidad-.

4 http://www.red-alternativa.org/
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Como accion necesaria para garantizar la calidad curricular y didactica de los
productos del proyecto, se realiz6 la validacién® en escenarios naturales de los re-
ferentes curriculares, las guias de integracion TIC y los OVA construidos. Todo esto,
en el marco de uno de los paquetes de trabajo y en articulacién a la prevision de
la evaluacion externa de los productos. Es esta ultima accion, la que da lugar a la
emergencia del Modelo de Validacion ALTER-NATIVA (MVA-N), objeto de esta obra
y cuya exposicion se realiza en el capitulo siguiente.

Finalmente, y como estrategia orientada a lograr el impacto de los resulta-
dos del proyecto en una comunidad educativa mds amplia que la del mismo
proyecto, se llevo a cabo, también como paquete de trabajo, un proceso de
difusion y de diseminacion y explotacién de los resultados obtenidos y se pos-
tul6 un plan de proyeccion de acciones para la sostenibilidad futura de la Red
ALTER-NATIVA.

La articulacién exigida por cada uno de los paquetes de trabajo y las sinergias
y requerimientos entre paquetes, consolidé una dindmica en el consorcio de
instituciones participantes y genero la configuracién de una constelacién de co-
munidades ALTER-NATIVA, que facilité el trabajo sistematico del Proyecto para
su desarrollo.

Los productos del proyecto ALTER-NATIVA

El proyecto tuvo como resultados un conjunto de productos de tres 6rdenes:
comunidades profesionales en el campo de la educacién y la tecnologia tra-
bajando en red; productos académicos de tipo curricular y didactico para el
trabajo de profesores, estudiantes e investigadores en educacién; plataformas
tecnoldgicas para el trabajo de educadores e investigadores y recursos para la
accion educativa e investigativa en educacion y tecnologia para la diversidad.
A continuacién se describen brevemente estos productos o resultados.

5 Accion del proyecto considerada en el paquete de trabajo 6 del Proyecto y bajo la responsabilidad
compartida de la Universidad Distrital ‘Francisco José de Caldas’ de Bogotd, Colombia y la
Universidad Pedagdgica Nacional-México (Ajusco).
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Tipo de Resultado et Proyeccion del resultado/
producto producto
Conformada por cada una de las insti-
tuciones que integraron el consorcio, Actualmente se avanza en
Red ALTER- adheridas formalmente y trabajando con | la realizacién de nuevos
NATIVA sus respectivos coordinadores de nodo. | vinculos con instituciones
“Educacién Su naturaleza es ser un espacio que interesadas y en la forma-
y Tecnologia facilita el trabajo de profesores e inves- | lizacién del portafolio de
eny parala tigadores en educacién y tecnologia, de | servicios de la Red y su
Comunidades | diversidad”. informacién académica, divulgacién de | plan de explotacién y de

profesionales
en educacién
y tecnologias

proyectos, soporte a comunidades de
practica y recursos generados en la Red.

diseminacion.

Comunidades
de practica
interinstitucio-
nales e interna-
cionales.

Cuatro comunidades de practica in-
terinstitucionales e internacionales
constituidas y trabajando, que son: Co-
munidad ALTER-NATIVA de Matemati-
cas-CAM, Comunidad ALTER-NATIVA de
Ciencias-CAC, Comunidad ALTER-NA-

Estas comunidades tienen
agendas de trabajo para
la continuidad de sus ac-
ciones y han continuado
proyectos en la Red AL-

Productos
académicos

TIVA de Lenguaje y Educacién-CALE y TER-NATIVA.

Comunidad Tecnolégica- CT.

Tres publicaciones tipo libro de Refe-
Referentes rentes Curriculares con Incorporacién
Curriculares de tecnologias para la formacién de Implementacién y uso de
en las areas profesores en las tres areas: lenguaje, los Referentes, las Guias y

de: Lenguaje y
comunicacion,
Matematicas

matematicas y ciencias (dos ediciones
en papel, 2012 y 2013, y una digital) y
un Libro Resumen de los tres tipos de

los OVA en los programas
de formacién de profesores
de las tres areas, en facul-

y Ciencias referentes), asi como un estado de la tades de educacion, en los
naturales. formacion de profesores de las tres dreas | niveles de pregrado y de
en América Latina y la consolidacién de | posgrado.
bases documentales de referencia.
Cuatro Gufas de integracion TIC (una
para cada una de las tres dreas de
4 conocimiento y una guia transversal
Guias de Y & . )
h o con base en los referentes curriculares
integracion . e -
y como criterio de diseno de objetos
TIC para la

ensenanza del
lenguaje, las
matematicas
y las ciencias

virtuales para la integracién de TIC a

la formacién de profesores de las dreas
involucradas y para la educacién de
personas con las diversidades presentes
en la comunidad ALTER-NATIVA: sordos,

naturales. . g .
ciegos, indigenas y vulnerables socioe-
conémicamente. Las guias se encuentran
alojadas en la plataforma ATutor.

OVA en las . .

2 Una base de objetos virtuales de apren-

areas de . 2 .

. dizaje-OVA, en las dreas de lenguaje,

lenguaje y

comunicacion,
matematicas

y ciencias
naturales.

matematicas y ciencias, para fortalecer
los procesos formativos de los estu-
diantes para profesor de estas dreas en
ambientes que acogen la diversidad
presente en distintas poblaciones.

Mejoramiento y desarrollo
de los productos.
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Plataformas
tecnologicas
accesibles

Infraestructura
tecnoldgica
ALTER-NATIVA

Una infraestructura tecnoldgica disefiada
para soportar procesos de formacién de
profesores. Las diferentes herramientas
tecnoldgicas de que dispone el proyecto
son: la Web del proyecto (www.alfa3al-
ternativa.eu), la plataforma Colabora, la
plataforma ATutor mejorada, que aloja
las Guias de integracién TIC, TinyMCE
mejorado, el Repositorio de OVA en su
segunda version y la base de conoci-
miento del proyecto.

La infraestructura tecno-
l6gica se desarrolla en la
medida en que se avanza
en proyectos que contindian
los desarrollos didacticos
de los productos y la gene-
racién de nuevos productos
pedagdgicos.

Recursos para
la accién
educativa e
investigativa
en educacion
y tecnologia

KIT ALTER-NA-
TIVA de tecno-
logias asistivas.

Un documento guia para seleccién de
un KIT de tecnologias para favorecer la
educacion en contextos de diversidad.

El Kit ALTER-NATIVA se in-
crementa en la proporcién
en que los proyectos avan-
zan en la identificacién de
mas tecnologias asistivas
para la educacion.

Un sistema de
publicaciones
asociadas a

los resultados.

e Talleres y seminarios estruc-
turados en médulos con sus
respectivos contenidos para el
desarrollo de futuras capaci-
taciones.

e Programas de asignaturas de
formacion de profesores para
el disefio de OVA.

El sistema se desarrolla y se
consolida con el avance de
proyectos.

Modelos de
validacion de
objetos didac-
ticos

Un primer
modelo de
validacién
de productos
pedagégicos
(OVA).

Un primer modelo de validacién de
productos pedagégicos (OVA) con in-
corporacién tecnolégica, en escenarios
naturales. Con este modelo se realizé
el proceso de validacién de referentes,
gufas y OVA ALTER-NATIVA en esce-
narios naturales, objeto de la presente
publicacioén.

Se espera que el modelo
de validacién sirva como
referencia para la valida-
cién de OVA en ambientes
diddcticos en escenarios
naturales.

Tabla 2. Productos del proyecto ALTER-NATIVA

Impacto del proyecto en las comunidades de referencia

El proceso de validacion en escenarios naturales, realizado en el proyecto
ALTER-NATIVA permitié identificar niveles de impacto de sus resultados en
las comunidades participantes, tanto durante el desarrollo como en el proceso
de validacion. A continuacién se describe este impacto general, que de suyo
constituye un resultado cualitativo de la validacion. Se destaca este efecto en
los beneficiarios finales y en los destinatarios:
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En los destinatarios

El proyecto identificé cuatro tipos de destinatarios, que son respectivamente:
i) los profesores de las facultades de educacién involucradas en el proyecto,
ii) los profesores formadores de profesores y estudiantes para profesor de las
areas de lenguaje, matematicas y ciencias, que participaron en el proceso de
validacion en escenarios naturales, iii) los profesores que participaron en la
evaluacion de la infraestructura tecnolégica vy iv) las instituciones participantes
en el proyecto y las IES y entidades cooperantes e instituciones vinculadas
posteriormente.

El gran valor reportado por los grupos participantes en la validacién en es-
cenarios naturales, es que se tuvo conocimiento y se pusieron en practica los
referentes curriculares, las guias de integracion TIC y los objetos virtuales de
aprendizaje. También se valoré positivamente, por parte de estos destinatarios,
la adquisicion de equipos necesarios para ser utilizados por los profesores
formadores de profesores y los estudiantes para profesor articulados a los pro-
ductos ALTER-NATIVA —como computadores, pantallas, audifonos, software,
entre otros—. En general, reconocen la importancia de la accién de ALTER-NA-
TIVA como estrategia para la atencién de la diversidad en el proceso educativo.

Adicionalmente y como aspecto importante, se reconoci6 tanto la presencia
—entre estos destinatarios— como la orientacion de los productos ALTER-NA-
TIVA, hacia todo tipo de poblaciones: personas sordas (El Salvador, Bolivia y
Colombia) y ciegas (Colombia y Perd), personas indigenas (Perd, Nicaragua
y México), profesores en ejercicio, estudiantes para profesor y formadores de
profesores en general. El grupo de profesores participantes en la validacion
en escenarios naturales, recibié un curso de capacitacion sobre creacién de
objetos virtuales de aprendizaje, impartido por la Universidad de Girona y la
Universidad San Juan de Argentina. En este contexto se familiarizaron de ma-
nera mas intensa con la plataforma y con el diseno de OVA.

En dos de las siete IES participantes en el proceso de validacion (Colombia y
El Salvador), se cuenta con propuestas curriculares que incluyen la Diversidad
como componente curricular; los nodos de México, Chile y Nicaragua prevén
inclusiones en cursos o asignaturas y Pert y Bolivia se encuentran establecien-
do formas de trabajar la Diversidad en programas de sus universidades. De
igual manera, los siete nodos participantes en validacion en escenarios natu-
rales manifestaron contar, por el proyecto, con recursos virtuales accesibles en
diversos contextos. Manifiestan que esto enriquecera la formacién de docentes
en cada una de las facultades, asi como la experiencia en el aula para profe-
sores que forman profesores y estudiantes para profesor. También se concluyé
que un impacto mas amplio de los productos tendra que verse en el trabajo
posterior de la Red.
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En los beneficiarios

El proyecto identificé tres tipos de beneficiarios: i) estudiantes para profesor en
distintas condiciones (sordera, ceguera, poblaciones vulnerables por condicién
cultural como indigenas), ii) profesores en ejercicio participantes en el proceso
de validacion en escenarios naturales y iii) entidades que atienden poblaciones
vulnerables, vinculadas al proyecto ALTER-NATIVA. En general, como impacto
de los resultados del proyecto en los beneficiarios (Lopez y Mota, et al., 2013)
se reporta, lo siguiente:

1) Una alta valoracion y expectativa por parte de directores de escuelas de
sordos (Chile, El Salvador) por la iniciativa del proyecto, quienes reconocen
en ALTER-NATIVA un espacio para el desarrollo de experiencias de aprendi-
zaje claves para el desarrollo de sus estudiantes.

2) Una alta valoracién por parte de educadoras diferenciales (Chile) y de edu-
cadores especiales y profesores que trabajan con poblacién sorda y ciega
(Colombia y El Salvador) sobre los productos del proyecto. Ven en el proyec-
to y en la Red oportunidades de crecimiento, de desarrollo profesional para
los profesores y modos de inclusion de poblaciones con discapacidades v,
en general, como estrategias de atencion a la Diversidad.

3) Una conformacién de grupos heterogéneos de beneficiarios en los que se
incluy6 poblacién sorda, poblacién indigena, poblacién ciega, profesores y
estudiantes para profesor y formadores de formadores, se beneficiaron del
curso de Capacitacion en Objetos Virtuales de Aprendizaje.

4) La consolidacion del repositorio de OVA ALTER-NATIVA operable y dis-
ponible para los beneficiarios identificados. Como repositorio, cumple
con funcionalidades basicas como recuperacion de objetos virtuales de
aprendizaje-OVA y almacenaje y etiquetado de estos objetos para su futura
recuperacion.

5) La participacion activa de un grupo de beneficiarios finales como estu-
diantes para profesor, profesores y estudiantes que trabajan con poblaciones
en contextos de diversidad, en actividades de difusién del desarrollo del
proyecto y de los resultados de la Red constituida.

A continuacion se profundiza en la naturaleza pedagoégico-didactica del pro-
ceso de validacion de un Objeto Virtual de Aprendizaje-OVA en escenarios
naturales, propuesto en el proyecto ALTER-NATIVA, en lo que concierne a la
identificacion de la necesidad de construir, desde las dimensiones pedagdégica,
didactica y tecnolégica, sistemas didacticos que transformen las practicas de
formacion de profesores de las dreas de Lenguaje y Comunicacion, Ciencias
Naturales y Matemadticas.
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La naturaleza didactica de la validacion de OVA

El propésito del proceso de validacién en ALTER-NATIVA consistié en iden-
tificar, en escenarios naturales, la Presencia (P), el Uso (U) y el Efecto (E) de
los referentes curriculares y las guias de integracién en OVA de tres dreas del
conocimiento —Lenguaje, Matematicas y Ciencias—, con base en el uso de la
infraestructura tecnolégica del Proyecto ALTER-NATIVA en la que se encuen-
tran alojados estos OVA. Este proceso implico llevar a cabo la validacion en
momentos de la formacién de estudiantes para profesor. Esta accién compren-
di6é la preparacion de una clase por parte de los formadores de profesores
participantes, la posterior realizacion del ejercicio docente y la reflexién de
la practica pedagogico-didactica vivenciada. Este propésito se fue clarificando
en el transcurso de la reflexion de lo realizado en el proyecto ALTER-NATIVA
y en la consolidacién del MVA-N. Ello representdé un avance cualitativo en
la comprension de las exigencias de validacion de OVA cuyas caracteristicas
se configuran en las relaciones pedagdgicas, didacticas y técnicas implicadas
en ellos. El siguiente capitulo explica el modelo de validacién ALTER-NATIVA
(MVA-N) consolidado. Se dara cuenta de la substancia de validar en escena-
rios naturales las caracteristicas pedagégicas, didacticas y técnicas de los OVA
elaborados en ALTER-NATIVA; detectadas por profesores al preparar el uso del
OVA, por observadores cuando los profesores desarrollan su practica y por
estudiantes al percibir la practica de sus profesores con OVA.

Por lo tanto, en este apartado es de interés acentuar la naturaleza didactica
del proceso de validacion de OVA, a partir del analisis de la interfaz profe-
sor-OVA-estudiantes, desde las comunidades de préctica involucradas. Asi, este
apartado presenta cinco aspectos identificados en esta relacién: i) la caracte-
rizacion de los OVA vy los elementos que los constituyen como instrumentos
pedagdgico-diddcticos para fortalecer el trabajo docente; ii) la especificacion
del profesor como un agente con la capacidad de y las habilidades para anali-
zar y comprender OVA para la planeacién y organizacion de su intervencion;
iii) la caracterizacion del estudiante como un agente con la capacidad de y las
habilidades para identificar y aprovechar las ventajas del uso de los OVA en la
ensefanza; iv) las aulas como dmbito natural de validacién pedagégico-didac-
tica; v) la importancia y las ventajas de la validacion didactica de OVA.

La caracterizacion del OVA como instrumento pedagégico-didactico

Los OVA son dispositivos diddcticos en formato electronico sustentados en
un campo de conocimiento diddctico que se proponen la ensefianza de algin
contenido escolar en las disciplinas de ciencias naturales, lenguaje y matema-
ticas. Estan dirigidos a poblaciones especificas de estudiantes para profesor que
trabajardn con ninos en edad escolar que presentan algin rasgo de diversidad
como los ya descritos en el primer aparatado de este capitulo. Se disefian con la
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intencion de que sean utilizados provechosamente por profesores universitarios
que forman futuros profesores de educacion bdsica, con el fin de proporcionar-
les recursos diddacticos que faciliten su futura labor profesional.

Mediante los OVA se pretende que los futuros profesores tengan la posibi-
lidad de generar experiencias de aprendizaje entre dichas poblaciones en el
nivel de educacion basica, con la intencién de responder a sus necesidades
educativas utilizando la tecnologia TIC. Para ello, se toman como base los prin-
cipios filoséficos de la atencién a la diversidad y las ventajas que ofrecen las
TIC senalados en el apartado anterior.

Los OVA cumplen la funciéon de servir de ejemplo para profesores que for-
man profesores y constituyen escenarios de aprendizaje para quienes se estan
formando como tales. Los profesores-formadores pueden emplearlos para el
desarrollo de tematicas cuya especificidad o complejidad exige poner en juego
determinado tipo de acciones para facilitar su apropiacién por parte de los
estudiantes, por lo que resulta conveniente que formen parte de sus propios
cursos. En este sentido, los OVA son dispositivos que pueden mediar en la
relacion profesor-estudiante considerando las propiedades implicitas en el di-
sefio de los dispositivos, ademds de modular la ensefianza en el abordaje de
determinados contenidos y su desarrollo conceptual.

El objetivo estratégico en el Proyecto ALTER-NATIVA —en cuanto al manejo de
los OVA-, se centr6 en que tanto el profesor como el estudiante para profesor
pudieran, en primera instancia, dominarlos en su uso vy, después, generar sus
propios dispositivos electronicos. De esta manera se enriqueceria el repositorio
de OVA ALTER-NATIVA, lo que representa una ventaja para el profesorado al
contar con una serie de estrategias contenidas en los dispositivos para facilitar
su labor. Asi se podrd apreciar el valor y alcances del repositorio ALTER-NATI-
VA a lo largo del tiempo.

Estos dispositivos se construyeron tomando en cuenta elementos de distinta
indole, como son:

* Los Referentes Curriculares generados en ALTER-NATIVA como fundamento
conceptual y las Guias de integracién TIC como propuesta para la incorpo-
racion de TIC en la ensefanza de las dreas.

e Las caracteristicas y complejidad de determinados contenidos curriculares
en las tres dreas seleccionadas.

e Las condiciones y necesidades educativas tanto de los estudiantes para pro-
fesor, a quienes que van dirigidos los OVA como las de la poblacién de
educacion basica que ellos han de formar.

e Las condiciones del contexto sociocultural del que forman parte los OVA.
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e Las ventajas y facilidades de la plataforma tecnolégica empleada, en este
caso el ATutor.

Como ya se indicaba, los Referentes curriculares son documentos de tipo con-
ceptual que presentan fundamentos de orden pedagégico y didactico definidos
como elementos necesarios en la formacién de profesores para las tres dreas
seleccionadas, lenguaje y comunicacién, matemdticas y ciencias naturales.
En ellos se establecen problemdticas transversales en el contexto de la forma-
cién de profesores, determinando, asimismo, una estrategia de trabajo para las
comunidades de practica participantes. Los Referentes brindan el marco de
andlisis de las relaciones pedagogicas y didacticas en cada area, involucrando
las tecnologias empleadas en el contexto de la ensefanza y el aprendizaje de
las tres dreas de conocimiento, asi como los lineamientos diddcticos correspon-
dientes y sus relaciones con las diversas poblaciones involucradas.

Parte fundamental de la construccién de un OVA son las Guias de integracion
pues articulan los planteamientos desarrollados en los documentos de Referen-
tes curriculares y su concrecion en el disefio y desarrollo del dispositivo, por lo
que toman en cuenta los siguientes aspectos:

* En relacion con las TIC, concretadas en un OVA, y con base en la accion
de la ensefianza, las Guias definen la relacién de apoyo o beneficio del
uso de la TIC (OVA) hacia el proceso de ensehanza, por lo que incluye
planteamientos tedricos y practicos para su aprovechamiento. Igualmente
establecen la contribucién del uso de la TIC (OVA) en el drea disciplinaria
que corresponda y/o en relacién al campo estructurante correspondiente o
tipo de tema abordado.

e En cuanto a la experiencia de aprendizaje, que implica poner en juego de-
terminados procesos cognitivos, el OVA basado en un enfoque cognitivo
especifico de acuerdo al drea de conocimiento, estipula el tipo de apren-
dizaje que se pretende (capacidades, habilidades, destrezas), asi como las
acciones cognitivas solicitadas durante el uso del dispositivo.

* Por lo que se refiere a su estructura, el OVA determina el objetivo por lograr,
define la actividad especifica y su secuencia segiin la tematica o contenido,
asi como la accion del sujeto al hacer uso del dispositivo.

* Asimismo, toma en cuenta la flexibilidad y adecuacién de la actividad
propuesta a las necesidades educativas de la poblacion a la que se dirige,
ademas de la funcionalidad y aplicabilidad del aprendizaje promovido me-
diante el OVA.

e Establece el rol del docente en el uso del dispositivo electrénico en concor-
dancia con el tipo de actividad que promueve.

Doctorado Interinstitucional en Educacion - DIE

35



B Olga Lucia Ledn Corredor y Angel D. Lopez y Mota (Eds.)

& ‘ Universidad Distrital Francisco José de Caldas

e Define los requerimientos de accesibilidad diddctica seglin rasgos espe-
cificos de la poblacién, que varian segin las condiciones personales y
particulares de los alumnos. En consecuencia, determina el nivel de flexibi-
lidad didactica y las pautas docentes en el manejo del dispositivo segtn las
condiciones del alumnado.

e Prescribe los conceptos bésicos, los temas o tépicos centrales o los proble-
mas significativos en funcion de la especificidad del OVA, considerando la
pertinencia de los conceptos disciplinarios involucrados en su uso segun el
tipo de poblacién y tomando en cuenta también la edad y el grado escolar.

Como se puede apreciar, las Guias de integracion establecen las pautas para
el disefo de los OVA, brindando las orientaciones para el uso de las TIC incor-
poradas a la ensefianza con el propdsito de racionalizar el trabajo del profesor y
auxiliarlo en la atencion de necesidades educativas especificas de sus alumnos.

La construccién de los OVA tiene sentido en la medida en que se reconoce la
naturaleza de las condiciones de Diversidad de la poblacién a quien en dltima
instancia van dirigidos estos dispositivos. Como ya se ha descrito, estos rasgos
de diversidad se asocian a situaciones de orden cultural y social, asi como
relacionados con una discapacidad sensorial (sordera y ceguera). Consecuen-
temente, dependiendo de las caracteristicas y las situaciones de diversidad de
los alumnos, estan presentes una serie de necesidades educativas respecto a
los objetivos educativos y las exigencias de los contenidos curriculares, que
varian de complejidad segtn las condiciones de cada sujeto y la capacidad de
respuesta a dichas necesidades del ambito escolar.

Los OVA pueden constituir una opcién valida y efectiva para responder a
tales necesidades de los alumnos, facilitando su acceso al curriculo escolar y
propiciando una participacién mds activa en su proceso de aprendizaje. Si bien
los rasgos de diversidad especificos en los alumnos dan la pauta para definir
en los OVA procedimientos didacticos que propicien un determinado apren-
dizaje, es indispensable considerar en su disefio la dimensién del contexto
social y cultural del que forman parte; pues la significatividad de lo aprendido
estd en estrecha relacién con lo que ellos conocen e interiorizan y los nuevos
contenidos de los que se apropian. De esta manera, se establece una exigencia
para que en el disefio de los OVA se valore la importancia de la funcionalidad
de lo aprendido.

Todos los elementos presentados anteriormente y las consideraciones rea-
lizadas en cuanto al disefio de los OVA, ponen de manifiesto la importancia
de contar con una plataforma tecnolégica que ofrezca una serie de ventajas y
facilidades para integrar los dispositivos y procedimientos indispensables de
acuerdo con las necesidades del aprendizaje de los alumnos y la accion de los
profesores; estimulando de esta forma el interés de los profesores-formadores
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y sus estudiantes por acceder y hacer uso de la Plataforma ATutor del Proyecto
ALTER-NATIVA, como se verd mas adelante.

A continuacion se presenta el ejemplo de un OVA en el drea de Matematicas
con el fin de apreciar los elementos constitutivos del dispositivo y sus propie-
dades para movilizar la accién del alumno en el aprendizaje de un contenido
escolar.
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Ilustracion 2. Textos alternativos en OVA CAM (fuente OVA CAM)
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Pueden leer el articulo completo en: Revista contracorriente: Aspectos

A pesar de lo anterior, creemos que es posible usar
ejemplos de estos bordados u otras figuras que
aparecen en otro tipo de artesanias o adornando
monumentos arqueolégicos en el estudio de la
proporcionalidad en el contexto de “dibujo a escala”,
por lo que le proponemos que utilizando el software
Geogebra reproduzca alguno de los bordados en sus
dos versiones: grande y chica.

Para realizar estas actividades es necesario tener
muestras de bordados o ver el video, y poner pausa
en algdn bordado.

Actividad

| Discuta con sus compafieros de grupo la manera en que usé las herramientas del
| Geogebra para evidenciar el uso de la proporcién en este bordado a escala.

llustracion 3. Sinergias entre tecnologias ancestrales y tecnologias modernas (fuente
OVA CAM)

La caracterizacion del profesor como un agente con la capacidad de analizar
y comprender OVA

Como parte de las acciones prioritarias del proyecto ALTER-NATIVA dirigidas
a los formadores de profesores, ocupa un lugar primordial el proceso mediante
el cual ellos se involucran con los OVA. En primera instancia, ha sido del mayor
interés conocer cémo es que el profesor va descubriendo los elementos que
conforman el dispositivo, tales como los referentes curriculares, las caracteris-
ticas del contenido curricular, la propuesta didactica implicada, las cualidades
tecnoldgicas del dispositivo, etc. En segunda instancia, saber como al hacer uso
de los OVA, se facilita su comprensién sobre el manejo y ventajas de su apli-
cacion, asi como la posibilidad que ofrece de potenciar sus propios recursos
didacticos como docente.

Los OVA no estan pensados para sustituir la labor de los docentes. Son dispo-
sitivos que en todo caso complementan su trabajo porque le ofrecen opciones
pedagdgico-diddcticas para abordar ciertos contenidos en funcién de las ca-
racteristicas de los estudiantes; por lo que el formador de profesores tiene la
oportunidad de aprovechar los aspectos practicos del uso de los OVA y las
posibilidades que tienen para estimular la creatividad de los futuros maestros
en la generacion de nuevos OVA o de estrategias didacticas similares. En este
sentido, los OVA pueden fortalecer la capacidad de los docentes para tomar
decisiones de orden metodolégico que enriquezcan su practica —sustentada
en una vision tedrica proveniente de las didacticas correspondientes—y, por lo
tanto, el aprendizaje de sus estudiantes.
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En consecuencia, con la experiencia en el manejo y creacion de OVA, los
profesores formadores de profesores pueden incrementar sus habilidades y
competencias, asi como su disposicién para una bdsqueda de dispositivos y es-
trategias tecnoldgicas aplicables en contextos cuya poblacion y condiciones
son muy variables. Se puede identificar, entonces, al profesor como un me-
diador entre los contenidos curriculares y el aprendizaje de los estudiantes
para profesor acerca de los nifos que han de formar (considerando sus rasgos
de Diversidad) mediante el uso de estrategias didacticas que diversifiquen sus
opciones (entre las que destacan el uso de OVA) para una practica educativa
de mayor calidad.

Para el desarrollo del proyecto ALTER-NATIVA fue necesario tener en cuenta
una serie de factores para asegurar la interfaz entre los OVA y el profesor forma-
dor de profesores, y en consecuencia, la correspondiente al futuro profesor. Se
entiende la interfaz como un sistema de recursos mediante los cuales el usuario
interactda con la plataforma COLABORA y el ATutor, facilitando el acceso y la
comunicacion con las aplicaciones disefiadas para navegar por la plataforma
y sus diferentes contenidos, aprovechandolas de acuerdo con sus necesidades
e intereses. Esto es posible porque la interfaz incluye el modo de presentar la
informacion en pantalla y las funciones puestas a disposicién del usuario para
interactuar a través de las diferentes operaciones, asi como los recursos puestos
a disposicién en las Guias y OVA (texto, imagenes, actividades, sonido, videos,
diapositivas, etc.).

Una vez elaboradas las Guias de integracion y los OVA correspondientes a cada
area de conocimiento, la intencién fue que se utilizasen en el aula por profesores
universitarios con sus estudiantes —futuros docentes de educacién basica— con el
propésito de ofrecer opciones diddcticas para atender estudiantes en condiciones
de diversidad, como ya se habia explicado. De esta manera, el proyecto ALTER-NA-
TIVA validé el uso de OVA con observadores calificados y la poblacién estudiantil
—emitiendo ellos su percepcion acerca de su uso y aplicacién-, pues la pretension
es que utilice estos dispositivos didacticos cuando se encuentre en las aulas como
docente. Asi los OVA fueron validados en la practica educativa cotidiana tratando
de despejar dudas sobre su utilidad en el momento en que la poblacién abierta de
docentes pueda hacer uso de ellos al acceder a la plataforma COLABORA vy su
consiguiente repositorio de OVA.

Para tratar de asegurar una interfaz trascendente entre formador de profesores,
OVA y futuros profesores, fue necesario conocer su eficacia con observadores
independientes y los usuarios naturales —estudiantes— y el potencial de la in-
fraestructura tecnolégica ALTER-NATIVA. En consideracion a estos usuarios, la
validacién de las Guias de integracion y los OVA en el proyecto ALTER-NATI-
VA, se orient6 a los siguientes aspectos:
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a) La identificacion de los rasgos presentes en los documentos de Referentes
curriculares en Guias de integracién y OVA por parte de profesores de facul-
tades de educacién de los miembros del Proyecto,

b) La apreciacion de la asimilacion de los rasgos deseables para la practica
docente contenidos en los textos de Referentes curriculares, puestos en
practica por los profesores de facultad con sus estudiantes y registrados por
observadores independientes con formacién en el campo disciplinar y en
educacion y,

c) La percepcion de los estudiantes acerca de ciertos rasgos deseables conte-
nidos en los libros de Referentes curriculares, exhibidos por los profesores
de facultad. Para ello se utilizaron instrumentos con el mismo formato y ca-
tegorias analiticas, pero ajustando los textos a los sujetos y condiciones de
presentacion de los rasgos: profesores al revisar en formato digital Guias de
integracion y OVA, observadores de la practica docente de los profesores y
estudiantes, apreciadores de dichos rasgos cuando el profesor desarrolla su
clase en su presencia.

La caracterizacion del estudiante como un agente con la capacidad de
percibir y tomar ventaja meta-cognitiva de determinados rasgos de la practica
docente

Se asume que la formacién del profesorado en los programas de licenciatura,
como la de los nifos en la escuela, no se limita a los aspectos relacionados con
la adquisicion de los contenidos escolares. La accién educativa va mas alla. Se
orienta al desarrollo integral de los estudiantes brindando un trato adecuado
a cada uno, de acuerdo con sus condiciones personales, culturales y sociales.
Todos los estudiantes tienen el derecho a recibir las oportunidades escolares
que le permitan acrecentar sus habilidades y competencias cognitivas, sociales,
comunicativas y emocionales bajo la responsabilidad de sus maestros para ga-
rantizar asi que todos puedan alcanzar los mayores logros para su vida futura.

Esto significa, entre otras cosas que, desde la institucion educativa y particu-
larmente mediante la intervencion del maestro, futuros profesores, los nifios y
los jévenes, reciban todo el apoyo necesario considerando sus diferencias en los
ritmos de aprendizaje, intereses, expectativas y necesidades especificas. Es indis-
pensable reconocer que, aun cuando existen condiciones adecuadas de trabajo
pedagogico en las aulas y opciones diddcticas mas diversificadas para acceder a
los contenidos escolares, los estudiantes pueden hacer un mayor esfuerzo y dar
lo mejor de si mismos, pues ellos deben estar en el centro de los intereses de los

educadores.

En este orden de ideas, los OVA se pueden considerar como un recurso que
ofrezca la oportunidad de vivir experiencias de aprendizaje que propicien
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distintas formas de interactuar con los objetos de conocimiento. Mediante el
uso de estos dispositivos, los estudiantes pueden poner en juego una serie de
estrategias cognitivas que movilicen sus procesos de conceptualizacién, segin
la naturaleza del objeto de aprendizaje en campos como las ciencias naturales,
el lenguaje y comunicacion o las matematicas.

Se puede valorar, en estas condiciones, la importancia estratégica del ejerci-
cio docente, lo cual es fundamental para el futuro maestro; pues para orientar
la accion del alumno hacia el logro de ciertos propdsitos mediante el uso de los
OVA, es necesario que conozca la naturaleza de sus necesidades educativas,
asi como la naturaleza del objeto de aprendizaje. Esto debido a que es el propio
maestro quien determina la pertinencia de la estructura y alcances del dispo-
sitivo en su disefio. Las pautas de trabajo que el docente establece posibilitan
al alumno acceder al manejo de los OVA con mayor seguridad, aprovechando
sus cualidades y facilitando poner en juego sus propias habilidades; lo que sig-
nifica también que este recurso le puede permitir superar las limitaciones que
le impone una condicién como la discapacidad o la marginacién sociocultural.

De aqui la importancia de la caracterizar los OVA, al profesor y al estudiante,
pues para que el ejercicio de validacién tenga sentido, debe tener un caracter
pedagégico-didactico que considere las tres dimensiones, realizado ademds en
el contexto del trabajo escolar cotidiano que es el aula.

El ambito natural de validacién pedagégico-didactica: el aula

Un escenario natural en el proyecto ALTER-NATIVA se define tanto desde el
punto de vista pedagogico como tecnolégico, de la siguiente manera: “Es el
espacio en el que se lleva a cabo la accién de formacién de profesores en las areas
del proyecto (lenguaje y comunicacién, matematicas y ciencias naturales), en
condiciones de diversidad e incorporando TIC, relacionadas con el componente
pedagogico, en las universidades de América Latina del consorcio (Cfr. Informe
final proyecto).

Especificamente se destaca, en el dmbito pedagoégico tanto como tecnol6-
gico, que el escenario natural estd constituido por las aulas de formacion de
profesores y que en el contexto de ALTER-NATIVA supone el acceso y uso de los
Referentes curriculares de cada drea, las Guias de integracién TIC transversal
para las tres areas especificas, los OVA, asi como la infraestructura tecnolégica
que comprende, entre otros elementos, el Repositorio para acceso de OVA 'y la
herramienta de ‘recreacion’” de OVA denominada ATutor.

Dos supuestos orientan la relacién entre el proceso de validacién y el escena-
rio natural. En primer término, que en este escenario es posible observar tanto
el funcionamiento como el uso de los productos para los fines con los que fue-
ron creados. De igual manera, que existen instituciones que tienen condiciones
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de realizacion educativa para las poblaciones que provienen de contextos de
diversidad y que por ello se reconoce institucionalmente la necesidad de for-
mar profesores en las areas de ciencias naturales, lenguaje y comunicacién y
matematicas, en y para la diversidad.

De acuerdo con lo anterior, los escenarios naturales para la validacién en el
proyecto ALTER-NATIVA estan configurados tanto por los protagonistas (maes-
tros formadores y estudiantes para profesor), como por los espacios reales en
que se lleva la accion formadora y de validacién, ambos relacionados por la
intencién compartida de alcanzar los objetivos de la validacion.

En consonancia con estos planteamientos, se reconoce la importancia del
aula como el espacio idéneo para la validacién, en tanto que es lugar en el que
se suceden de manera habitual las experiencias de ensefianza y aprendizaje
en las facultades. Es un escenario natural que permite tomar en cuenta las
condiciones en las que se lleva a cabo el trabajo educativo en la institucién; lo
que supone visualizar un contexto con una forma de organizacién y desarrollo
de las actividades, un ambiente de aprendizaje que se construye dia a dia, asi
como disponer de recursos didacticos determinados, etc.

Desde ese reconocimiento de las condiciones existentes en las aulas, se pue-
den apreciar las ventajas de los OVA para articularse a las formas de trabajo
pedagdgico habituales. En consecuencia, servir de apoyo al trabajo docente y
al aprendizaje de los alumnos.

Las ventajas de la validacion didactica

Al subrayar el interés en la validacién diddctica de los OVA y otros elemen-
tos, mas que su validacién tecnolégica, se traté de que este proceso se centrara
en recuperar una informacién que permitiera apreciar las ventajas de los OVA
como dispositivos diddcticos que pueden constituirse en una ayuda eficiente
para los maestros, especialmente en contextos de diversidad y tomando en
cuenta las necesidades educativas especificas de sus estudiantes segtin sus con-
diciones personales (rasgos de diversidad).

En el dmbito de la formacién de profesores, las TIC pueden contribuir al
desarrollo de conocimientos y habilidades para disenar, seleccionar y utilizar
los recursos tecnoldgicos que existen en la actualidad y para incrementar la
calidad de la formacién de los futuros docentes. Pero no se puede perder de
vista que el objetivo final es que los maestros en ejercicio puedan ofrecer me-
jores respuestas pedagdgicas a sus estudiantes, lo que subraya el sentido de su
incorporacion al trabajo escolar.

Cada una de las tres dreas: Ciencias Naturales, Lenguaje y Comunicacion y
Matematicas, construyé OVA y los conformé de acuerdo con las Orientaciones
o Guias para la integracién TIC, especificamente a partir de la presentacion de
unidades didacticas en cada area. Esto sirve como un ejemplo para los pro-
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fesores de las areas, cuando utilizan TIC. Asi, se configuraron los siguientes
elementos como OVA:

e Tres ambientes didacticos de aprendizaje (ADA), caracterizados por la pre-
sencia de los Referentes curriculares y las orientaciones para la integracion
de TIC en las practicas de ensefianza en las dreas lenguaje y comunicacion,
matematicas y ciencias naturales.

* Una unidad didéctica que se instala en el ADA, que articula tipos de dispo-
sitivos para el aprendizaje con tipos de tecnologias para la informacién y
comunicacion (TIC), y que se constituye en la fundamentacién y organiza-
cién para los ambientes virtuales de aprendizaje.

e Un ambiente virtual de aprendizaje (AVA) por cada drea, conformado por
un sistema de recursos tecnolégicos que favorecen la intencionalidad didac-
tica de los ADA y proporciona actividades de exploracién de fenémenos,
construccion de textos, estructuracion y aplicacion de conocimientos ne-
cesarios en un estudiante para profesores de ciencias naturales, lenguaje y
comunicacién o matematicas.

* Un sistema de OVA, en cada AVA que consolida procesos de aprendizaje
organizados por las unidades didacticas y en campos estructurantes de co-
nocimientos en cada drea de conocimiento.

No se podria perder de vista que la validacion del uso de los OVA —por parte
de los profesores formadores de profesores de facultades— era la via para no
s6lo validarlos te6ricamente, sino en la practica. Con esta base, se pudieron
superar dudas sobre su utilidad en el momento en que la poblacion abierta
de docentes haga uso de ellos al acceder a la plataforma COLABORA vy su
consiguiente repositorio de OVA.

De esta manera, lo que se propuso mediante la validacion de los OVA en uso,
es que estos pudieran:

e Permitir la atencion de necesidades especiales de los estudiantes para pro-
fesor—poblacién-objetivo a la que estdn destinados los OVA- y estudiantes
de basica, que es la poblacion a la que se dirige la formacion de los futuros
docentes en las universidades del consorcio ALTER-NATIVA.

e Posibilitar dicha atencién de manera pertinente, al utilizar marcos de re-
ferencia fundamentados en la investigacién, en la forma de campos de
conocimiento o diddcticas especificas; las cuales consideran el papel que
debe desempenar el docente, el tipo de aprendizaje esperado y el conoci-
miento logrado por los estudiantes para profesor.

e Proporcionar formas practicas de atender la Diversidad, en el sentido defini-
do por el Proyecto ALTER-NATIVA.
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Desde el punto de vista anterior, se considerd que los elementos que se obser-

varian en los escenarios naturales con respecto a los OVA, fueran los siguientes:

Presencia y calidad de los mismos en relacién con los contenidos de ense-
nanza.

Atencién apropiada a las distintas necesidades cognitivas/aprendizaje de las
poblaciones con rasgos definidos de diversidad.

Comprension de atributos derivados del campo de conocimiento en cues-
tién, para abordar pedagégicamente los retos cognitivos considerados en
los OVA.

Uso diferenciado de los OVA por profesores universitarios cuando los uti-
lizan en sus clases para formar futuros docentes de educacién basica, de
acuerdo con su perfil profesional.

Comprension y uso de los lineamientos ‘filoséficos” que sustentan el uso
de OVA en el tratamiento de la diversidad como es definida en el Proyecto.

En el siguiente capitulo se abordard la naturaleza y estructura del modelo de

validacion utilizado en el Proyecto ALTER-NATIVA, asi como los elementos
de orden conceptual y metodolégico que dieron la pauta durante el proceso de
validacion.
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) Capitulo 2
MODELO DE VALIDACION ALTER-NATIVA

Angel D. Lépez y Mota®, UPN-A
A Ruth Briones y Claudia Jiménez, colaboradoras

Este capitulo ofrece el ndcleo central de la validacién de OVA en escenarios
naturales de construccién del conocimiento escolar, como son las aulas de
clase. Esta centrado en la naturaleza y estructura del modelo de validacion utili-
zado y que denominaremos: ‘Modelo de Validacién ALTER-NATIVA" (MVA-N).
La conceptualizacién de este modelo es de caracter didactico y la implemen-
tacion practica del mismo —mediante el uso de dispositivos OVA- fue iniciada
en el contexto del Proyecto ALTER-NATIVA; pero madurada en el transcurso
de reflexiones posteriores al desarrollo de tal proyecto y con la intencién de
escribir el presente libro.

En razén de ello, en el ejercicio de validacion se utilizaron categorias analiti-
cas de caracter didactico —aunadas a las propias de las TIC y a las de la atencién
a la diversidad étnica, sociocultural y funcional- para dar cuenta de las distintas
aristas pedagogicas-didacticas del fenémeno en cuestién —preparacién y uso
de OVA en clase- y consecuente modelizacién del fenémeno referido. Ello
podra ser juzgado mediante la revision de los recursos utilizados de caracter
instrumental para la recoleccion de datos (Ver Anexos A, B y C) que aqui son
mencionados.

En el capitulo queda resaltada la expectativa de comportamiento esperada
para las categorias analiticas en relacion con el MVA-N aqui propuesto y des-
tacada en su exposicion, la relacién Modelo/objeto de validacién/construccion
comunitaria de aprendizaje. Esta relacion representa no sélo la consonan-
cia tedrico-practica, sino también la armonia con una forma de considerar
el aprendizaje y el cual es construido por una comunidad. Esta es la forma
ALTER-NATIVA de concebir la validaciéon de OVA; sin embargo, no quedara
de lado la visualizacién de otras formas de conceptualizar tal validacién, con
objeto de lograr una mejor ponderacién de nuestra propia manera de pensarla.

Marco contextual ALTER-NATIVA

Antes de empezar con la presentacion del modelo de validacién en si mismo,
es necesario ofrecer informacién al lector sobre el gran marco de referencia
utilizado en la realizacién del proyecto ALTER-NATIVA, que sirve de encuadre
para el desglose de este capitulo.

6  Universidad Pedagdgica Nacional-Ajusco: alopezm@upn.mx, alopezm@g.upn.mx.
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Resulta indispensable resaltar que, si bien se ha venido desplegando tal mar-
co de gran amplitud durante los capitulos anteriores, resulta ventajoso para el
lector hacer una breve revision de ello. Este marco abarca tres aspectos. Pri-
mero, el dmbito académico donde se realiza el acto de ensenanza seguido del
de aprendizaje, esto es en los ‘escenarios naturales’ de las aulas. Segundo, dos
supuestos inherentes a la relacién proceso de validacion-escenario natural, que
se refiere a la posibilidad de dar cuenta de rasgos pedagégico-didacticos incor-
porados en OVA y a la posibilidad de detectar condiciones de pertinencia para
la puesta en practica del ejercicio educativo dirigido a las poblaciones-objetivo
en estado de desventaja-vulnerabilidad. Tercero, las dimensiones que incluye
nuestro marco pedagogico-didactico ALTER-NATIVA: ‘referentes curriculares’,
‘gufas y OVA' y ‘plataforma tecnoldégica’.

Con este marco de referencia en mente, fue concebido el modelo de validacién
de OVA en un contexto didactico y anticipado su consecuente comportamiento
en distintos momentos de su aplicacion. Por ello, fueron concebidas diferentes
expectativas de logro para cada una de las entidades consideradas dentro del
MVA-N: profesores, observadores independientes y alumnos. Y dicho marco,
también estuvo presente en la intencion de atender los compromisos estableci-
dos para consolidar y dar sostenibilidad a la RED ALTER-NATIVA; constituida al
final de la ejecucion del proyecto del mismo nombre. Asi, consideramos las ac-
ciones pedagogicas y tecnoldgicas desarrolladas en el proyecto y disefiamos un
proceso de validacion en escenarios naturales, a partir de los Referentes Curricu-
lares (Le6n, O. et al., 2013; Calderén, D. et al., 2013), de la Guia de Integracién
TIC (Merino, Contreras y Borja, 2013) y de la construccién de Objetos Virtuales
de Aprendizaje http://alternativarepositorio.udistrital.edu.co/ elaborados previa-
mente.

Aunque las dimensiones de referencia fueron introducidas previamente en el
Capitulo 1, no sobra recordarlas brevemente en términos de los principios asu-
midos en las consideraciones previas al inicio formal del proceso de validacion.
Los libros de ‘referentes curriculares” elaborados para la ensenanza del lenguaje
y la comunicacion, las matematicas y las ciencias naturales, fueron los primeros
productos del proyecto ALTER-NATIVA. Ellos sirvieron como primera dimension
de referencia para todas las acciones posteriores consideradas en dicho proyec-
to. En ellos se plasman los principios filoséficos, pedagdgicos y didacticos para
atender poblaciones que presentan algin rasgo de diversidad, mediante el uso
de las TIC. Estos ‘referentes curriculares’ van dirigidos a diferentes instancias en
instituciones de educacion superior dedicadas a formar docentes de educacién
basica, pero sobre todo a los formadores de profesores en las disciplinas mencio-
nadas previamente.

Posteriormente, en el proyecto ALTER-NATIVA se elaboré la Guia de Ense-
fanza, la cual debia de proveer al proceso de disefio de OVA con lineamientos
técnicos y pedagogicos para la posterior elaboracion de OVA; dispositivos,
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estos Gltimos, a ser puestos en situacion de validacién en escenarios naturales
de clase en todas las comunidades de aprendizaje —lenguaje y comunicacion,
matematicas y ciencias naturales— en las universidades latinoamericanas invo-
lucradas en el proyecto ALTER-NATIVA.

Este ejercicio de validacién se llevé a cabo buscando responder a tres crite-
rios centrales en la realizacion del proceso de validacion, con el fin de prever
y asegurar un tipo de resultados acordes con la forma de trabajo en el proyecto
ALTER-NATIVA. Para ello, la Guia debia proveer lineamientos de disefio de
OVA para:

e Poner atencién en la prevencion de posibles riesgos de tipo técnico en los
resultados del proyecto.

e Asegurar la calidad de los productos en cuanto su accesibilidad y funcio-
nalidad técnicas, pero sobre todo a sus condiciones de orientacion hacia la
Diversidad y caracteristicas pedagogicas y didacticas distintivas.

* Prever la sostenibilidad de los productos OVA de ALTER-NATIVA, mediante
el establecimiento de una metodologia que diera garantias de calidad en la
gestion del proyecto.

Para poder cumplir con los anteriores criterios, pero sobre todo con el ex-
presado en segundo lugar —asegurar la calidad técnica, pedagdgica, didactica
y de orientacién hacia la diversidad- fue necesario concebir un escenario de
validacion que brindara ciertas seguridades con respecto al uso de OVA en
condiciones regulares de trabajo en las instituciones participantes en el pro-
yecto ALTER-NATIVA. Por eso se eligi6 el ambito donde profesores y alumnos
—futuros docentes— interactGan y hacen uso de dispositivos para la ensefianza
y el aprendizaje de ciencias naturales, lenguaje y comunicacién y matema-
ticas en los ciclos educativos dedicados a la educacién basica en los paises
latinoamericanos involucrados en el proyecto. Ese ambito lo denominamos:
‘escenarios naturales’ de actividad docente-estudiantil donde se construyen
comunidades de aprendizaje.

Escenarios naturales

Otro aspecto de cardcter contextual del proyecto ALTER-NATIVA —pero cen-
tral por su referencia a la constitucién de comunidades de aprendizaje en la
labor de disefio del proceso de validacion para los productos OVA generados
en el proyecto ALTER-NATIVA-, es el relativo al significado de realizar la vali-
dacién en los llamados ‘escenarios naturales’. Ya que tal manera de proceder
permitio la visualizacién de posibles riesgos técnicos en el uso de los productos
ALTER-NATIVA por profesores y alumnos. Como vya se dijo, ello hizo posible
el cuidado de la calidad pedagégica, didactica y técnica de los mismos, al
conocer su comportamiento en las distintas poblaciones-objetivo consideradas
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en el ejercicio de validacion. Asimismo, se pudo cimentar la sostenibilidad de
los productos OVA, mediante la puesta en practica de los mismos en las au-
las —asegurando el conocimiento de su comportamiento por futuros usuarios—,
apoyados en la postulacion de un modelo para tal propésito.

Un ‘escenario natural” en el proyecto ALTER-NATIVA se define tanto desde
el punto de vista pedagdgico, como tecnolégico, de la siguiente manera: “es el
ambito en el que se lleva a cabo la accién de formacién de profesores en las
areas iniciales del proyecto —lenguaje y comunicacién, matematicas y ciencias
naturales—, en condiciones de Diversidad e incorporacion de TIC, mediante la
utilizacién de un dispositivo didactico-tecnolégico llamado OVA en las univer-
sidades de América Latina del proyecto” —ahora Red ALTER-NATIVA- (Lépez y
Mota et al., 2013). Especificamente se destaca, con implicaciones de caracter
pedagdgico-diddctico-tecnolégico—, que el escenario natural de validacién son
las aulas de formacion de profesores, con la participacion de docentes, tanto
como de alumnos —y un observador independiente para dar objetividad a la
interpretacion didactica de ensefanza de los rasgos implicados en el uso de
OVA-. Del mismo modo, el contexto ALTER-NATIVA, supone que el acceso y
uso de los ‘referentes curriculares’ de cada area de conocimiento senalada, la
‘guia’ de integracion TIC transversal para las tres dreas especificas, los propios
‘dispositivos OVA’ en las areas de conocimiento sefialadas, la infraestructura
tecnolégica que ha servido de soporte al proyecto, el repositorio para acceso
de OVA'y la herramienta de ‘recreacion” de OVA denominada ATutor —todos de
alguna manera—, forman parte —directa o indirectamente- de las consideracio-
nes de validacion pedagégico-diddactica-técnica que suponen el uso de OVA
por profesores con sus alumnos en un salén habitual de clase.

Supuestos

En la postulacion de todo modelo, resulta clave para su entendimiento, la
explicitacion de aquellos supuestos que lo acompanan, con el fin de dejar claro
al lector, aquellas potencialidades asignadas al modelo en cuestion.

Los supuestos tienen que ver con la potencialidad de que los rasgos incor-
porados a los OVA —como dispositivos pedagégico-didacticos—, puedan ser
identificados por distintos agentes involucrados en el proceso de validacién
en ‘escenarios naturales’: los propios profesores, los alumnos que se forman
como docentes y los observadores independientes de la practica docente en las
aulas. De otra manera, si tales rasgos resultaran imperceptibles y manifestaran
ausencia de caracteristicas preconcebidas deseables para este tipo de produc-
tos, éstos resultarian amorfos educativamente y seguramente ineficaces. Esto es,
tanto los profesores, observadores y alumnos como los OVA, son concebidos
como capaces de desplegar ciertas ‘propiedades’.

Los supuestos también tienen que ver con la potencialidad de poder percibir
en ellos —por profesores, alumnos y observadores independientes— la pertinen-
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cia de los dispositivos OVA como instrumentos dirigidos a comunidades que
presentan algin rasgo de vulnerabilidad; esto basado en que tanto profesores,
como alumnos y observadores independientes, son agentes que cuentan por su
experiencia y formacién con la capacidad de juzgar dicha pertinencia.

Tres supuestos orientan la relacién proceso de validacion-escenario natural
en el trabajo aqui expuesto:

e Posibilidad de identificar los rasgos estructurales atribuidos al dispositivo
OVA —percibidos por los usuarios-formadores de profesores, tanto como las
implicaciones del disefo de los productos OVA en el acto de ensefianza
—notados por un observador independiente y por los futuros profesores—,
en la forma de rasgos pedagdgico-didacticos imputados a la practica del
profesor en la preparacién y desarrollo de su docencia de acuerdo con AL-
TER-NATIVA y, para los fines con los que fueron creados tales dispositivos
(Ver Tabla 5).

e Posibilidad de detectar caracteristicas de adecuacion para la puesta en prac-
tica del ejercicio educativo dirigido a las poblaciones de destino dltimo
—en riesgo de calle, étnicas, sordos— aqui consideradas y para las cuales
se reconoce institucionalmente la necesidad de formar profesores en las
areas de conocimiento de lenguaje y comunicacién, matemdticas y ciencias
naturales, en y para la Diversidad.

* Posibilidad de percatarse —por parte de observadores y alumnos— de la faci-
lidad para acceder a la plataforma ATutor y ‘navegar’ dentro del mismo para

uso de OVA.

De acuerdo con lo anterior, los ‘escenarios naturales” para la validacién de
OVA en el proyecto ALTER-NATIVA, estan configurados por: los protagonistas
—profesores y alumnos— en uso de los espacios reales de clase e infraestructura
tecnoldgica en los que se lleva al cabo la accion formadora de docentes. Y
es en este marco que la validacién fue planteada y en el cual estd presente la
intencién de alcanzar los objetivos de la validacién in situ.

Los OVA desarrollados en el proyecto ALTER-NATIVA y de los cuales se
presenta aqui su validacién, formaron parte de un largo proceso que incluyé
—como ya se mencion6- la elaboracién de productos intermedios —‘referentes
curriculares’, ‘guia de integracién’ y ‘plataforma tecnolégica’—, lo cual da pie
en esta contextualizacion a abordar tres dimensiones referenciales del proceso
de validacion; las cuales se presentan a continuacion.

Dimensiones referenciales

Las aqui denominadas ‘dimensiones’, hacen referencia al gran ‘modelo
educativo’ o ‘pedagégico-didactico’ de aproximacion al trabajo realizado en
el proyecto ALTER-NATIVA para comunidades vulnerables y que enmarcan y
dotan de naturaleza especifica a el MVA-N.
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Estas ‘dimensiones’ estan constituidas, en primer lugar, por los ‘referentes cu-
rriculares” elaborados para el proyecto ALTER-NATIVA y que jugaron el papel
de punto inicial de referencia para todos los productos pedagogico-didacticos
posteriores. Estos ‘referentes’ hacen posible que el pensamiento educativo-pe-
dagogico-didactico, pueda formar parte —como lineamientos— de facultades y
programas académicos universitarios’.

Enseguida, en el proceso de elaboracién pedagégico-didactico-técnico,
estuvo la conformacién de una ‘guia de integracion TIC' —para las dreas de
lenguaje y comunicacién, matemdticas y ciencias naturales— que sirviera para
la definicion de ciertos criterios de homogeneidad para el disefio de los OVA
como productos ALTER-NATIVA. Estos criterios provinieron de los ‘referentes
curriculares” elaborados en el proyecto, con lo que es posible que tales refe-
rentes no se queden al nivel de intenciones institucionales?, sino que lleguen
a formar parte de dispositivos didacticos especificos para uso dentro de las
universidades.

Por dltimo, en el proceso de desarrollo —pero previo a la puesta en uso de
los OVA- estuvo el establecimiento de la ‘plataforma tecnoldgica’, la cual
permitié que los OVA pudieran ser almacenados, puestos bajo resguardo para
su administracion y acceder a ellos para su uso en la formacion de profesores
para la educacién basica. En este sentido, si bien hubo lineamientos funda-
mentados en la ‘filosofia” ALTER-NATIVA, pues los productos didacticos iban
dirigidos a poblaciones estudiantiles muy especificas con rasgos de vulnera-
bilidad muy bien identificados, los OVA puestos en funcionamiento en dicha
‘plataforma tecnolégica’, debian de cumplir con los rasgos de accesibilidad,
estabilidad y seguridad corrientes en este tipo de productos tecnolégicos.

Referentes Curriculares

Un referente curricular es considerado como un enunciado —lineamientos
de cardcter curricular- que tiene un desarrollo semantico especifico desde la
relacion uso-estructura-funcién y un proceso de desarrollo de significados en
una constelacién (Lave & Wenger, 1998; Wenger, 2001) conformada por co-
munidades de practica conformadas por docentes, estudiantes y profesionales
de la educacién vinculados a areas del conocimiento —lenguaje y comunica-
cién, matemdticas y ciencias naturales—.

El modo y el medio de proceder en ALTER-NATIVA relacionados con ‘re-

ferentes curriculares’, consistié en el uso y aplicaciéon —por una parte- de las

7 Sibien dichos referentes quedaron en forma de libros publicados y, no, de lineamientos adoptados
por las instituciones participantes, debido a la duracién relativamente breve del proyecto ALTER-
NATIVA.

8 Vernota anterior con el fin de valorar en su justa perspectiva el considerar los referentes curriculares
como puntos de partida del disefio de OVA, pero sin llegar a convertirse en lineamientos
implementados en la vida de las instituciones participantes.
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‘guias de integracion TIC" y —por otra— el desarrollo de practica docente con
OVA. El uso de ‘referentes’ pretende incorporar la tipificacién practica de lo
que se ha definido como ‘referentes curriculares’, en caracteristicas pedagé-
gico-diddcticas plasmadas en OVA y esperar una interpretacion diddctica del
profesor al usar este dispositivo que deje ver un cierto tipo de ensefanza y, de
experiencias de aprendizaje para los alumnos. Tal caracterizacién presenta dos
elementos que dotan de significado a la expresién en el contexto educativo
de América Latina. El primero, de orden potencial, profundiza en la presencia
del ‘referente’, es decir, en la existencia de un enunciado —lineamientos de
caracter curricular— con ciertas caracteristicas que le permiten ser considerado
como tal para orientar procesos de intervencién pedagégico-didactica en sus
diferentes niveles. El segundo, de orden actual, profundiza en los procesos
que reconocen el estatus de ‘referente” en un enunciado, es decir, el uso como
elemento de referencia por parte de un profesor, un grupo, una comunidad de
aprendizaje en particular o un sistema educativo en general.

Guia 'y OVA

La ‘guia de integracién’ en las tres dreas del conocimiento mencionadas,
fue confeccionada para la integracion de tecnologias de la informacion y la
comunicacion en la ensefanza en contextos de Diversidad. Para ello, primero
fueron desarrolladas guias especificas para lenguaje y comunicacién, mate-
maticas y ciencias naturales y, luego fue elaborada la Guia Transversal para
Integracion TIC en la ensenanza de los contenidos curriculares de las areas de
conocimiento mencionadas.

Las tres primeras guias —correspondientes a las areas de conocimiento- con-
sisten en la transmision didactica de los referentes curriculares definidos en
términos pedagdgico-didactico-técnico-informdticos para cada una de las
areas de conocimiento. La guia transversal para las dreas, contiene las ideas
y los principios genéricos recogidos en los ‘referentes’ y que son aplicables a
todas ellas en la educacién en y para la Diversidad con incorporacion tecno-
l6gica.

El modo y medio de transmisién de los ‘referentes curriculares’ son las guias de
integracion TIC en la ensenanza, definidas y desarrolladas para tal propésito por
un grupo de trabajo de ALTER-NATIVA vy sirvieron para la elaboracion de OVA;
funcionando en la practica como ejemplo de aplicacion de tales ‘referentes’.

Por otra parte, los OVA son dispositivos didacticos en formato electrénico
que proponen la ensefianza de algin contenido escolar —en las disciplinas
mencionadas—. Van dirigidos a poblaciones especificas que presentan algin
rasgo de Diversidad definido por ALTER-NATIVA: poblaciones en riesgo de
calle, con algtn rasgo étnico o con algin elemento diferencial como la sorde-
ra. Estan sustentados en un campo de conocimiento diddctico y pretenden ser
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utilizados provechosamente por profesores universitarios que forman futuros
profesores de educacién bésica y buscan generar aprendizaje/conocimiento
entre una poblacién-objetivo Gltima de educacién basica, bajo los lineamien-
tos ‘filoséficos” ALTER-NATIVA de la atencién a la Diversidad.

Los OVA cumplen la funcién de servir de ejemplo para profesores que for-
man profesores y de escenarios de aprendizaje para quienes se estan formando
como tales. Los formadores de profesores pueden emplearlos para el desarro-
llo de tematicas relacionadas con los OVA aqui expuestos u otras diferentes.
Posteriormente, el profesor y el estudiante para profesor pudieran generar sus
propios OVA, teniendo como punto de referencia lo realizado en ALTER-NATI-
VA. Sirven también, formalmente, para poner a prueba el repositorio generado
durante la duracion del proyecto ALTER-NATIVA.

Los elementos a observar en los escenarios naturales con respecto a los OVA,
fueron los siguientes:

e Presenciay calidad de los OVA en relacion con los contenidos de ensenanza.

e Atencién apropiada a las distintas necesidades cognitivas/aprendizaje de las
poblaciones con rasgos definidos de Diversidad.

e Comprension de atributos derivados del campo de conocimiento en cuestion,
para abordar pedagégicamente los retos cognitivos considerados en los OVA.

e Uso diferenciado de los OVA por profesores universitarios cuando los uti-
lizan en sus clases para formar futuros docentes de educacién basica, de
acuerdo con su perfil profesional.

e Comprensién y aplicacion de los lineamientos ‘filoséficos” que sustentan el uso
de OVA en el tratamiento de la Diversidad como es definida en ALTER-NATIVA.

El ‘escenario natural’ para la validacién de guias y OVA, como fue sefialado,
fue un aula en donde se realizara la formacién de profesores en las facultades
de educacién y, en este proceso pudieron acceder a la plataforma ATutor y a la
de COLABORA -aunque no especificamente al Repositorio de OVA, aunque
esa fue la intencion-—.

Plataforma tecnolégica’

La Infraestructura Tecnolégica de ALTER-NATIVA consistié en una propuesta
tecnoldgica construida con el propésito de facilitar, a los formadores de profe-
sores, la tarea de disefio de experiencias de aprendizaje accesibles sustentadas
en TIC, de tal manera que consideraran las necesidades de poblaciones con

9 La dimensién ‘plataforma tecnolégica’ fue considerada desde un principio en la elaboracién de la
arquitectura del proceso de validacién en el proyecto, como parte de un grupo de trabajo (PT6).
Sin embargo, como se aprecia claramente en el rubro de ‘resultados de la validacién’, el asunto se
redujo al uso y percepciones de y sobre ATutor; que es s6lo una parte de la ‘plataforma tecnolégica’.
Si bien en el instrumento que permite visualizar la potencialidad de Guias y OVA por parte de
profesores de facultad, quedd la denominacién ‘dispositivos electrénicos’” —que pudiera aludir
eufemisticamente a ‘plataforma tecnolégica’, pero que se referia contextualmente de manera dnica
a ATutor—, en tres de cuatro preguntas.
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algiin rasgo de Diversidad.

Los principales componentes representados en la ‘infraestructura tecnolégi-
ca’ fueron:

* La plataforma de e-learning llamada ATutor.

* El repositorio de OVA.

e La plataforma Colabora.

e El Modelo de Usuario consensuado.

e Elementos meta-cognitivos como parte de una ontologia y un tesauro.

En resumen, como ya mencionamos, el ‘escenario natural’ para la validacién
de la infraestructura tecnolégica ALTER-NATIVA, lo constituyen las aulas de
formacién de futuros profesores en las areas de conocimiento del proyecto de
las facultades de educacién de los nodos del consorcio; desde las cuales, los
formadores de profesores, acceden al sistema que comprende la infraestructura
tecnolégica ALTER-NATIVA, para impartir su practica docente, empleando los
referentes curriculares, las guias y los OVA.

El proceso de validacién, como veremos mas adelante en el marco procesal,
se apoy6 con un curso virtual sobre el uso de la infraestructura tecnolégica
ALTER-NATIVA —sobre todo para recrear OVA en ese momento del proyecto-,
cuyo objetivo general fue aportar al docente ideas acerca de lo que él podria
desarrollar con el uso de esta infraestructura'®.

El modelo de validacién de la infraestructura tecnolégica ALTER-NATIVA, de
acuerdo con los tecnélogos —ingenieros— de un grupo de trabajo diferente al
que presenta este libro, se basé en los Gap Models, en particular los propuestos
por (Parasuraman, Zeithaml, & Berry, 1985). El Gap Model para ALTER-NATIVA
—como parte del proceso de validacion— se enfoco en capturar la percepcién de
los estudiantes para profesor acerca de los diferentes elementos constitutivos de
la infraestructura tecnoldgica, en el momento en que hacen uso de la platafor-
ma. La intencion consistié en observar —por parte de ese grupo de trabajo— el
uso'' que el profesor formador de profesores y el estudiante para profesor o
profesor en ejercicio hacen de la infraestructura y la accesibilidad que presenta
la plataforma para profesores y estudiantes de distintas condiciones sensoriales
y sociales o culturales en el uso de OVA. Quizas, por limitarse este tipo de
enfoques a cuestiones relacionadas con asuntos meramente técnicos —aunque
de ninguna manera despreciables— llevaron al grupo de trabajo que presenta

10 Si bien, tal ‘recreacién’ no coincidié con la necesidad didéctico-pedagdgica de identificar, poner
en juego en la docencia y experimentar rasgos de tal naturaleza en OVA, por diferencias entre los
grupos de lo pedagdgico-didactico y lo tecnolégico.

11 El cual no es motivo de reporte en este libro y forma parte de lo desarrollado por el equipo
tecnoldgico de trabajo.
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este libro a resaltar la validacién de OVA desde una perspectiva educativa-pe-
dagogico-didactica.

Como parte de la ‘infraestructura tecnolégica’, se conté con el Kit de Apoyo
a la Ensefianza en Diversidad. El Kit esta configurado como un conjunto de
herramientas para el apoyo a la accesibilidad de personas con alguna condi-
cién de discapacidad o de diversidad socio-cultural. El buen uso que se haga
de él, seguramente dependerd de lo bien capacitado que esté el tutor con estos
dispositivos, asi como de su compromiso con la Diversidad.

A continuacion se realiza una limitada pero relevante revisién de algunas for-
mas de concebir la validacién de dispositivos electronicos denominados OVA.

Algunos antecedentes sobre validacion de OVA

La integracion tecnolégica —entendida como la accion intencionada por la
que los profesores y estudiantes acceden, utilizan y se apropian de herramientas
y recursos digitales para desarrollar los procesos de ensefanza y aprendizaje
en entornos educativos presenciales, en linea o hibridos— ha llevado a las ins-
tituciones de diversos niveles de formacién a generar modelos pedagdgicos
acordes a este tipo de escenarios educativos. Dicha implementacién incluye la
creacion de estrategias de ensenanza que utilizan herramientas tecnolégicas,
recursos didacticos digitales y objetos virtuales para desarrollar los procesos de
aprendizaje.

Debido a que en dichos recursos y objetos se condensa y materializa el
contenido a través de diversos lenguajes sensoriales y se trazan las rutas de inte-
raccién y comunicacién para que los estudiantes puedan construir sus procesos
de aprendizaje y por ende el conocimiento, es de gran importancia que durante
su construccion y utilizacion se utilicen criterios de evaluacion y validacién
que garanticen los propésitos de formacion y su funcionamiento técnico.

En este sentido, a continuacion se presentan una serie de elementos que des-
de diversas dimensiones aportan bases para establecer criterios de validacién
en especifico de los denominados objetos virtuales de aprendizaje (OVA).

"

Se entendera como un OVA a una “...entidad informativa digital creada
para la generacion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores, que
cobra sentido en funcion del sujeto que lo usa...” (Corporacién Universitaria
Desarrollo Internet, 2002); la cual rebasa la idea de entender al objeto como
“...cualquier entidad digital o no digital que puede ser utilizada, reutilizada
y referenciada durante el aprendizaje apoyado con tecnologia” (Guerrero y
Gonzdlez, 2014).

En la primera concepcién se entiende el objeto como un detonador para
la produccién de conocimiento e incluye la acciéon del sujeto que lo utiliza;
mientras que la segunda refiere a las propiedades informaticas del objeto que
permiten su utilizacion, almacenaje y reutilizacion durante el aprendizaje.
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En cualquiera de estos sentidos se han establecido diversas metodologias o
criterios para hacer de los OVA recursos eficaces que contribuyan al desarrollo
de los procesos de aprendizaje; dichos criterios se establecen desde diversas
disciplinas entre las cuales pueden destacar:

1) La informatica: la cual los define desde los modelos de usabilidad, accesibi-
lidad, arquitectura e interaccién humano-mdquina.

2) La pedagogia y la didactica: que los relaciona al enfoque pedagégico-di-
déctico, las estrategias y momentos de la ensefianza, a los procesos de
aprendizaje, de interaccién y comunicacion propias del entorno virtual.

3) La psicologia: que los establece desde el desarrollo de los procesos cogniti-
vos, las estrategias de autorregulacion, la autonomia y los factores afectivos
y actitudinales que intervienen directamente en el aprendizaje.

4) La comunicacion: que los define desde los mecanismos de interaccién que
realizan los sujetos con los diferentes elementos, medios y lenguajes que
integran el entorno virtual.

Debido a que el desarrollo de los OVA se efectda bajo un esquema de trabajo
interdisciplinar, a continuacion se presentan los criterios que se han estableci-
do desde la informatica y la pedagogia una vez que ambas suelen integrar los
aspectos psicoldgicos y comunicacionales.

Desde el ambito de la informdtica para efectuar el desarrollo e implementa-
cién de los OVA se han utilizado metodologias entre las que destacan la RUP
(Rational Unified Process) que a decir por Kruchten en el 2004 (En Mendoza
et al., 2005) es un proceso de ingenieria de software que se centra en el de-
sarrollo informatico orientado a objetos, el cual provee un enfoque de gestion
para la asignacién de tareas y responsabilidades dentro del equipo de trabajo
y establece diversas etapas para el desarrollo del producto, siendo su objetivo
final la produccion con altos estandares calidad.

Si bien su utilizacion se ha centrado en la produccion de software, su apli-
cacién se ha extendido al dmbito educativo en propuestas como LOCOME
(Learning Objects Construction Methodology) que incorpora la propuesta RUP
al desarrollo de objetos de aprendizaje. Sin embargo, las fases que presenta no
contemplan de manera explicita componentes como el disefio instruccional,
las estrategias de aprendizaje y la evaluacion.

En este sentido iniciativas como la de Mendoza y otros (2005) amplian y
modifican la propuesta RUP para construir LMS (Learning Management System)
la cual hace énfasis en la integracién pedagoégico-tecnolégica para desarrollar
aulas virtuales de aprendizaje en las que los OVA son conceptualizados como
recursos didacticos digitales.
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Otra propuesta que surge desde esta disciplina es la NLN (National Learning
Network) la cual se basa en estdndares que se centran en la arquitectura de
software e incluye aspectos de navegacion, usabilidad, metadatos, interaccion
humano-maquina e incorporacion de estrategias para la integraciéon multime-
dia; en esta propuesta los criterios de validacién de los OVA se centran en
aspectos de funcionamiento e integracién informética.

Si bien desde la informética se utilizan estas metodologias, desde la dimen-
sion educativa se han disenado otras propuestas que contemplan la integracion
pedagdgico-tecnologica.

Entre dichas propuestas destacan la de Blondet y Nascimento (2004) de-
nominada Instructional Design Methodology Based on Learning Objects
(ISDMeLO); la de Mufioz y otros (2006) quienes plantearon una metodologia
para elaborar OVA e integrarlos a un LMS, a dicha metodologia la llamaron
AODDEI; la de Barajas, Mufioz y Alvarez (2007) quienes desarrollaron un
Modelo Instruccional para el Disefio de Objetos de Aprendizaje (MIDOA) y
la iniciativa de Alonso y otros (2012) de una Metodologia para el Desarrollo
de Objetos de Aprendizaje (MEDOA). La mayoria de estas metodologias se
basan en un modelo genérico utilizado para desarrollar disefios instruccio-
nales denominado ADDIE (Andlisis, Disefio, Desarrollo, Implementacién y
Evaluacién) el cual surgié a mediados de los afios 80.

Debido a que estas metodologias retoman como componente central al dise-
fio de instruccidn, es pertinente recordar que este concepto refiere segtn Filatro
y Bertholo (2005: 27) “...a la accién intencional de planificar, desarrollar y
aplicar situaciones diddcticas especificas con enfoques pedagdgicos explici-
tos, que, valiéndose de las potencialidades de la Internet, incorporan tanto en
la etapa de concepcion como durante la implementacién, mecanismos que
favorezcan la interaccién, la contextualizacion vy la flexibilizacién de los pro-
cesos...”, en este sentido la mayoria de la metodologias antes mencionadas
crean, implementan y evalGan los OVA a partir de fases, criterios o elementos
que en su mayoria abarcan:

1) La planeacién: en la cual se define el objetivo, prop6sito, alcances del OVA,
asi como las caracteristicas del usuario al que va dirigido; de igual mane-
ra se define el equipo de trabajo interdisciplinario que se encargara de su
desarrollo (disefiador gréafico, programador, pedagogo, didacta, psicélogo,
ilustradores, comunicador, etc.) y se establecen el proceso de trabajo a tra-
vés de los cuales se va a desarrollar el objeto virtual. Este regularmente
contempla roles, mecanismos de comunicacién e interaccién, momentos
de integracion interdisciplinar, y tiempos de realizacién.

2) El diseno del OVA usualmente, abarca dos dimensiones: a) el diseno instruc-
cional y b) la arquitectura técnica.



Modelo de validacion ALTER-NATIVA de objetos virtuales de aprendizaje en escenarios naturales W

En la primera dimensién se contempla el trabajo con los contenidos forma-
tivos (regularmente los de corte disciplinar), se establecen las estrategias de
ensenanza segln el modelo pedagégico-didactico con los que se conciban
los OVA (enfoque constructivista, socio-constructivista, por competencias,
conectivista, etc.), y se disenan rutas y actividades de aprendizaje que permi-
tan el desarrollo de habilidades cognitivas, comunicacionales, actitudinales
y valorales de los usuarios; de igual manera, se establecen las estrategias de
evaluacion acordes al proceso de formacion.

En cuanto a la segunda dimensién, se define el modelo que garantice la
usabilidad; la ergonomia a través de la cual se establecen las condiciones
de interaccion entre el usuario y los sistemas tecnolégicos; la accesibili-
dad la cual tiene como objetivo lograr que las paginas en internet sean
utilizables por el maximo nimero de personas independientemente de
sus conocimientos o capacidades personales e independientemente de las
caracteristicas técnicas del equipo utilizado para acceder a la Web (W3C,
1999); su almacenaje, reutilizacién, construccién de metadatos y en diver-
sos casos la estrategia para incluir los OVA en algtn repositorio.

La construccién del OVA: es el momento en el que se desarrollan los ele-
mentos multimedia, se programan las actividades, ejercicios, evaluaciones,
se integran las herramientas para la comunicacién (cuando es necesario)
y se integran o empaquetan en unidades como SCORM o LMS. En este
momento se contempla la correccion de estilo, funcionamiento de medios y
pruebas BETA para verificar el funcionamiento 6ptimo del objeto.

La implementacién del OVA: en este periodo se generan estrategias de
seguimiento y evaluacién que contemplen tanto la dimension pedagégi-
ca-didactica como la tecnolégica con la finalidad de verificar el alcance de
los prop6sitos formativos y el funcionamiento técnico.

Seguimiento y Actualizacion: se efectia en diversos momentos y tiene la
intencién de corregir problemas técnicos de funcionamiento y cuando es el
caso, aumentar nuevos componentes que le permitan una mayor solidez y
por tanto una mejor interoperabilidad.

En este sentido el ejercicio de validacion aqui reportado, asi como la con-

cepcion del modelo construido, hacen referencia a la fase de implementacion
del OVA.

m

Si bien cada metodologia integra estos elementos en distintas formas y mo-
entos, el objetivo final es establecer los criterios para que los objetos virtuales

de aprendizaje cumplan con su funcién formativa.

Sin embargo, se reconoce que aln existe una tension o falta de equilibro

entre las metodologias que preponderan los aspectos tecnolégicos y aquellas
que solo integran elementos de tipo pedagégico-didactico; la simetria es cru-

Doctorado Interinstitucional en Educacion - DIE

59



B Olga Lucia Ledn Corredor y Angel D. Lopez y Mota (Eds.)

g ‘ Universidad Distrital Francisco José de Caldas

cial cuando se aspira a que los OVA sean reutilizados y adaptados en diversos
escenarios educativos tanto regionales como locales con condiciones de acce-
so desigual y en los que se busca cerrar las brechas tanto tecnolégicas como
cognitivas.

A continuacion sera transparente la tension entre criterios pedagégico-didac-
ticos y tecnolégicos, que a final de cuentas derivaron en la elaboracién de una
propuesta de validaciéon netamente pedagégico-didactica, aunque sin olvidar
asuntos tecnolégicos.

Marco teodrico

Ademas de las consideraciones de cardcter referencial ya expuestas en la
seccion anterior —como parte del desarrollo del proyecto ALTER-NATIVA- los
esfuerzos realizados culminaron con un modelo —aqui expuesto— del fenéme-
no a representar: validacion de OVA en escenarios naturales. Este fendmeno
consiste en la interaccién entre distintas entidades —‘profesor’, ‘observador’,
‘alumnos’, ‘OVA’— que intervienen en el proceso de ensenanza y que resultan
en percepciones sobre rasgos del OVA por el propio profesor vy, sobre aprecia-
ciones de atributos de la docencia del profesor por parte del observador y de
los alumnos; percepciones o apreciaciones que se veran reflejadas en el uso
de los instrumentos de captura de datos en los tres instrumentos —uno para el
profesor, otro para el observador y otro para los alumnos— aqui utilizados.

Ademds, esta seccion, presenta las categorias analiticas utilizadas para dar
cuenta de las propiedades —inherentes a las entidades del modelo- de ‘profeso-
res’, ‘observadores’, ‘alumnos’ y ‘OVA’; categorias incorporadas a los distintos
instrumentos de recoleccion de informacién, dando como resultado el compor-
tamiento empirico de las propiedades asignadas a cada una de las entidades
del modelo.

Las propiedades de las entidades de este modelo (MVA-N) tienen que ver con
la presencia de rasgos pedagogico-didacticos en: 1) OVA y que son identifica-
dos por parte del profesor, 2) la docencia expuesta por el docente —suponiendo
el profesor debiera desplegar ciertas conductas pedagoégico-didacticas inscritas
en el OVA desde su disefio— y percibida por el observador y, 3) esa misma
docencia —caracterizada por rasgos pedagogico-didacticos—percibida como
experiencia de aprendizaje por los alumnos en el momento de ser utilizado el
OVA en el salén de clase.

Asimismo, como las propiedades —en forma de categorias analiticas— de las
entidades no se agotan en su presencia o ausencia en la forma de categorias
analiticas con un solo item, se utilizan varios de ellos en forma de subcatego-
rias analiticas, las cuales son descritas en esta seccion.

Por Gltimo, en esta seccion se encuentran los aspectos relacionados con los
propdsitos de la validacién de OVA y de los rubros relacionados con la manera
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de proceder para la captura de datos, a partir del uso de instrumentos que tam-
bién aqui se describen.

Naturaleza, funciones y constitucion del modelo

Dimension semantica del modelo

La dimension semantica del modelo denominado MVA-N, se relaciona con
la intencion de describir, explicar y en dltima instancia, predecir el compor-
tamiento de un sistema ontolégico compuesto de entidades de naturaleza
didactico-pedagégica.

Asi el MVA-N parte de la existencia e identificacién de entidades que forman
parte de un fenémeno didactico-pedagdgico —considerado como sistema- que
incluye el uso de OVA por formadores de docentes con sus alumnos en facul-
tades de educacion, para beneficio ultimo de alumnos de educacién basica
con rasgos considerados como deseables en la perspectiva ALTER-NATIVA de
atencion a la Diversidad; pero con la posibilidad de ser presenciados por ob-
servadores independientes.

El MVA-N tiene como intencién Ultima explicar y predecir este fenémeno
de naturaleza didactico-pedagogica, el cual pretende dar razén de tramas de
significados. Estos tienen que ver con la identificacién ontolégica de los rasgos
inherentes al sistema didactico propuesto en ALTER-NATIVA, como son los
‘productos” denominados OVA. Pero también estos significados tienen relacién
con el otorgamiento de significado a fenémenos didactico-pedagégicos, que se
presentan cuando los ‘productos’ mencionados son utilizados por profesores
y es percibida la conducta docente de estos en clase por observadores y estu-
diantes. Sin embargo, el uso de MVA-N es de muy reciente conceptualizacion
como para pretender, en este estado de avance en su aplicacién, otorgarle
completo valor explicativo y menos predictivo, pero si como para conferirle
facultades heuristicas de caracter descriptivo e interpretativo, las cuales puedan
otorgarle significado a las interacciones entre las entidades —con sus propieda-
des diddactico-pedagdgicas— del sistema en cuestion.

El MVA-N fue concebido en funcién de dos propésitos. En primer lugar,
servir como dispositivo teérico-metodolégico para dar cuenta, en el dmbito
didactico-pedagogico, de la preparacion de clase que realiza un profesor, en el
momento de utilizar un OVA con fines de ensefianza y como parte de su pla-
nificacion de actividades docentes. En este sentido, el profesor debiera de ser
capaz de identificar los rasgos diddctico-pedagégicos incorporados en el OVA
por parte del disenador del mismo, con la finalidad de obtener los mejores re-
sultados de acuerdo con la idea de quien lo elaboré. En segundo lugar, también
como dispositivo teérico-metodolégico, para dar cuenta de la interpretacion
didactica de la situacion en que el profesor —después de haber preparado el
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uso del OVA- lleva al cabo la accion de ensenanza en el aula en donde un
observador calificado es capaz de interpretarla y los alumnos son capaces de
apreciarla en términos de una experiencia de aprendizaje.

Funcion de identificacion didactica

El MVA-N cumple la funcién cognitiva de identificacién diddctica, pues per-
mite describir la relacién presente entre el profesor que interacciona con OVA
durante el proceso de planificacion de la ensefanza; al ingresar al sistema,
explorar OVA, identificar los rasgos de este dispositivo electrénico y planear su
clase. Ello es posible debido a que el modelo asume que el profesor tiene la
capacidad de identificar rasgos didactico-pedagdgicos en OVA, los cuales fue-
ron incorporados en tal dispositivo por sus disefadores; con el fin de otorgarle
ciertos beneficios educativo-pedagégico-didacticos.

En este capitulo resaltaremos cémo el MVA-N privilegia la relacion didactica
que establece el profesor con OVA'y, que para fines de validacion de este dispo-
sitivo didactico en formato electrénico, el dominio de la funcién es concebida
como el conjunto de categorias analiticas de caracter educativo, didactico-pe-
dagdgico y hasta practicas, incorporadas en OVA y que fueron plasmadas en un
instrumento de recoleccion de datos (Ver Anexo A). El rango de dicha funcién,
es la asignacion numérica de valores a cada subcategoria de la categoria anali-
tica considerada (Ver seccién Definicién de subcategorias, p. 75).

Funcion de interpretacion didactica
El MVA-N también privilegia las siguientes relaciones didacticas:

e La que establece el profesor con el OVA en ‘escenario natural’. Fsta es efec-
tuada desde la interpretacién de la ensefianza que realiza un observador,
cuando en el sal6n de clase nota la forma de desempenar la docencia de un
profesor. Aqui también el dominio de la funcién es el conjunto de categori as
analiticas del modelo que fueron integradas al instrumento de recoleccion de
datos (Ver Anexo B) utilizado por el observador. El rango de la funcién esta
constituido por el conjunto de valores numéricos que provienen de la asigna-
cién numérica de valores a cada subcategoria de la categoria, otorgados por
el observador.

e La que establece el profesor con el OVA. Esta es desarrollada desde la
interpretacion de la ensefianza que, desde la experiencia de aprendizaje,
efectda el estudiante acerca de la docencia desplegada por su profesor. El
dominio de la funcién es el conjunto de categorias analiticas del modelo
que fueron integradas al instrumento de recoleccién de datos (Ver Anexo
C) utilizado por el observador. El rango de la funcién esta constituido por el
conjunto de valores —otorgados por los alumnos— numéricos que provienen
de la asignaciéon numérica de valores a cada subcategoria de la categoria

(Ver seccion Definicion de subcategorias, p. 75).
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Ingredientes del modelo

El modelo de validacién MVA-N fue concebido con la idea de integrar tres
‘ingredientes” que le dan su ‘sabor” distintivo: lo educativo, lo pedagégico-di-
déctico y lo pragmadtico. Estos ingredientes permitieron darle ‘sabor” al modelo
a partir de integrar categorias analiticas y subcategorias analiticas en distintas
proporciones en los instrumentos ya mencionados para recolectar informacion
acerca del comportamiento del mismo.

Lo ‘educativo’ estd constituido por la preocupacién de mostrar en el com-
portamiento del modelo, aquellos aspectos relacionados con la ‘filosofia
ALTER-NATIVA; esto es, con relacion a aquellos aspectos que tienen que ver
con la atencion a la Diversidad y la incorporacion de TIC con alumnos que
presentan rasgos de diversidad definidos por el proyecto.

Lo ‘pedagdgico-didactico” estd formado por la intencién de verificar en el
comportamiento del modelo, aquellos rasgos relacionados con atributos de
este caracter promovidos por el proyecto ALTER-NATIVA, los cuales incluyen
posicionamientos frente a la cognicion o aprendizaje, el rol del docente, la
orientacion del campo didactico y el dominio de los contenidos especificos de
las areas de conocimiento consideradas en el proyecto.

Lo ‘pragmatico’ esta integrado por el propdsito de tener en cuenta en el com-
portamiento del modelo, aquellos factores relacionados con caracteristicas de
naturaleza pragmatica presentes en el proyecto ALTER-NATIVA, al constituir
una infraestructura y una plataforma tecnolégicas para beneficio de profesores
de facultades de educacion que forman profesores, las cuales debieran de faci-
litar el acceso a este tipo de profesionales.

Estructura y funciones

El modelo' concebido y aqui expuesto para la validacién de OVA en contexto
pedagdgico-didactico tiene antecedentes en algunos trabajos de caracter didactico
en el campo de la Didactica de las Ciencias (L6pez-Mota y Moreno-Arcuri, 2014;
Gutiérrez & Pinto, 2004). Plantea, en general, que los rasgos deseables provenien-
tes de los ‘referentes curriculares’, debieran hacerse presentes —de distinta manera
por las entidades o elementos que son parte del modelo— en los tres instrumentos
utilizados para ello; si bien en diferente magnitud, como ya se explicara posterior-
mente cuando se aborde el asunto del comportamiento del modelo.

Este modelo esta definido en términos de:

Un modelo cientifico es una representacion de un sistema real o conjeturado,

12 Ver definicion de ‘modelo’ proporcionada en las dos referencias ofrecidas.
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consistente en un conjunto de objetos con sus propiedades mds sobresalientes
enlistadas y un conjunto de reglas que declaran el comportamiento de dichos
objetos (Gutierrez & Pinto, 2004).

Aqui se describen las distintas interacciones entre las entidades del modelo
de validacién de OVA en escenarios naturales:

F(Ie) = Funcién Interpretacién
Enseifianza [Uso (U)]
Observador
Alumno F(Ia) = Funcién
Interpretacion Aprendizaje
[Efecto (E)]

llustracion 4. Ingredientes, entidades y funciones del MVA-N

e Profesor (planeacion de su docencia) —-OVA: da pie a la Presencia (P) de
rasgos.

* Profesor (su docencia) -OVA Observador: da paso al Uso (U) de rasgos.

e Profesor (su docencia) -OVA Alumnos: da camino al Efecto (E) de rasgos.
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Presencia (P) de referentes curriculares en OVA >f(Id) funcion identificacion
didactica

La presencia de los lineamientos o ‘referentes curriculares’ desarrollados para
el proyecto ALTER-NATIVA fue asegurada —a través de Guia— por su concrecion
en OVA y sus rasgos revelados a partir de las categorias y subcategorias ana-
liticas utilizadas en el instrumento de ‘profesores’ al tener que identificarlas.
De esta manera, la funcién identificacion didactica F(Id) fue concebida en el
modelo de validacién MVA-N, a partir de la entidad llamada ‘profesor’ que, al
entrar en contacto con otra entidad llamada OVA, detectara rasgos pedagégi-
co-didacticos en dicho dispositivo electrénico. El docente, al entrar en contacto
directo con el OVA y con informacién producida por el grupo de trabajo —en
forma de un fasciculo llamado Guia— acerca de las caracteristicas pretendidas
que se buscaron implantar en dicho dispositivo pedagoégico-didactico, se en-
cuentra en inmejorable situacién para poder identificar si tales caracteristicas
estdn o no presentes en ese dispositivo Ilamado OVA. Es asi que, mediante
informacion proveniente del profesor (Ver Instrumento A), es posible juzgar
si las caracteristicas provenientes de los ‘referentes curriculares’ elaborados y
las ‘guias’ desarrolladas, quedaron claramente incorporadas en los dispositivos
pedagdégico-didacticos denominados OVA, dando pie a la Presencia (P) de re-
ferentes curriculares en OVA y detectados por el profesor mediante la funcion
identificacion didactica f(Id).

Después de haber construido y consensuado en las comunidades de apren-
dizaje los ‘referentes curriculares’ para las tres dreas, éstos se volvieron parte
del disefio e incorporacién en guias de ensenanza y OVA; con objeto de que
exhibir las cualidades deseadas, y estando asi en situacion de ser identificadas
por profesores universitarios que forman docentes de educacién basica en los
salones de clase en donde orientan como ensenar el lenguaje y la comunica-
cién, las matematicas y las ciencias naturales. Esto fue posible mediante un
instrumento disefado para este propédsito y poder registrar lo identificado por
el ente ‘profesor’ (Ver Anexo A). Ello, con el propésito de atender —en ultima
instancia— a alumnos de educaciéon bdsica que presentan debilidad/ausencia
visual o auditiva, que pertenecen a algtn grupo étnico en los paises en donde
se desarroll6 el proyecto ALTER-NATIVA o que estan en situacion de vulnerabi-
lidad socio-econémica por vivir en la calle en alguno de dichos paises.

De esta manera, el proyecto ALTER-NATIVA incorporé rasgos estructurales
—procedentes de los ‘referentes curriculares’— en guias y OVA y validé si ellos
eran sujetos de ser reconocidos por la poblacién profesoral a la que va dirigida
la provision de estos dispositivos pedagdogico-didacticos.
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Uso (U) docente de OVA en aula—>f(le) funcion interpretacion ensefianza

El uso de los ‘referentes curriculares’ en ALTER-NATIVA fue posible evi-
denciarlo por medio de la ensefanza exhibida por ‘profesor’, percibida por
‘observador’ y detectada a través de las categorias y subcategorias analiticas en
el instrumento correspondiente a ‘observador’. Este uso dio lugar a la visualiza-
cién de la funcion de Interpretacion ensenanza f(le), concebida en el modelo
de validacion MVA-N, a partir de la interaccién entre las entidades ‘profesor’
y ‘observador’, al poner el primero en marcha su practica docente —bajo la
premisa que desplegard los lineamientos curriculares contenidos en el OVA-,
permitiendo asi una identificacién de rasgos pedagégico-didacticos por parte
del llamado ‘observador” externo, quien realiza la interpretacion.

La elaboracién de los ‘referentes curriculares’ y la conformacion de las ‘guias
de enseflanza’ y su incorporacion en los OVA correspondientes, obedece a
que no debieran de quedarse en el papel o en la virtualidad digital, sino que
estos dispositivos pedagoégico-didacticos, utilizados en el aula por profesores
universitarios que forman docentes de educacion basica en los salones de clase
en donde ensefan, se ponen en juego mediante la ensenanza del docente. La
captura de informacion por parte de ‘observador’, acerca de los rasgos que ob-
serva o no en la practica docente —de lo pretendido en OVA y guias- se realizé
mediante un instrumento disefiado para ello (Ver Anexo B) y asi poder validar
el OVA en ejercicio de clase y que tiene el propésito de atender —en ultima
instancia— a alumnos de educacién basica que presentan debilidad/ausencia
visual o auditiva, que pertenecen a algin grupo étnico o estado manifiesto de
vulnerabilidad, en los paises en donde se desarroll6 el Proyecto. O sea, valida
la puesta en practica de la forma ALTER-NATIVA de atender la Diversidad en
situaciones educativas especificas en tres distintas areas del conocimiento.

De esta manera, el proyecto ALTER-NATIVA valid6 el uso de OVA con la
poblacién profesoral a la que va dirigida la provisién de estos dispositivos
pedagégico-didacticos, ya que de otra forma los OVA serian validados ‘teéri-
camente’ pero no en la ‘practica’; pudiéndose entonces dudar sobre su utilidad
en el momento en que la poblacién abierta de docentes haga uso de ellos al ac-
ceder a nuestra plataforma COLABORA y su consiguiente repositorio de OVA.

Si esto es asi, la validacién de los OVA construidos en el proyecto ALTER-NA-
TIVA, nos permite, mediante su uso en clase y una validacién mds extensa que
la aqui reportada, poner atencion en:

e Las necesidades especiales de los alumnos —poblacién-objetivo de educa-
cién bdsica a la que estan destinados los OVA-, por los futuros docentes
formados en las universidades.

* La utilizacién de marcos de referencia fundamentados en la investigacion,
en la forma de campos de conocimiento o diddcticas especificas; que
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consideran el papel que debe desempenar el docente, el aprendizaje y co-
nocimiento esperado de los alumnos —universitarios—.

* En las formas practicas de atender la Diversidad mediante dispositivos tec-
noldgicos, en el sentido definido por el Proyecto.

Efecto (E) de uso de OVA en estudiantes->f(la) funcion interpretacion aprendizaje

El efecto de los ‘referentes curriculares’ fue pensado en ALTER-NATIVA, a
partir de la interaccién entre las entidades ‘profesor” y ‘alumnos’, al poner el
primero en marcha su practica docente —bajo la premisa que desplegara los
lineamientos curriculares contenidos en el OVA-, permitiendo asi la concep-
tualizacion de la funcion Interpretacion aprendizaje, mediante identificacion
de rasgos pedagogico-didacticos por parte del ente [lamado ‘alumnos’.

Una vez mas, elaboradas las ‘guias de ensefianza’ y los OVA correspondien-
tes, estos dispositivos fueron utilizados en el aula por profesores universitarios
con sus alumnos —que se forman como docentes de educacion basica—. La
obtencién de evidencias acerca de la interpretacién de la docencia en forma de
una experiencia de aprendizaje en relacion con rasgos pedagégico-didacticos,
fue posible mediante un instrumento disenado para ello y que pudiera captar lo
percibido por el ente ‘alumnos’ en la exposicién del ‘profesor’ (Ver Anexo C);
con el fin de poder registrar si los alumnos perciben en la docencia del profesor
los rasgos pedagégico-didacticos incorporados al OVA y desplegados en la do-
cencia. De esta forma, fue posible validar el efecto de OVA en alumnos que se
forman con profesores; si bien todavia no se alcanza un propésito deseable de
validar OVA para quienes —en Ultima instancia— forman la poblacién-objetivo
final —alumnos de educacién basica que presentan debilidad/ausencia visual
o auditiva, que pertenecen a algtn grupo étnico o en situacién de vulnerabi-
lidad por vivir en la calle—, en los paises en donde se desarroll6 el proyecto
ALTER-NATIVA.

De esta manera, el Proyecto valid6 el uso de OVA con la poblaciéon estu-
diantil que se forma como docente emitiendo ésta su percepcién acerca de
su experiencia o efecto de la docencia de un profesor que les ensefa cémo
atender poblacién en estado de Diversidad con incorporacién de tecnologia-
en las aulas, en la ensenanza del lenguaje y comunicacion, las matematicas y
las ciencias naturales. Asi, los OVA son validados en la ‘practica’ del profesor
universitario que forma docentes, quienes son sus alumnos; ayudando a des-
pejar dudas sobre la utilidad de OVA para con alumnos en el momento en
que la poblacién abierta de docentes haga uso de ellos al acceder a nuestra
plataforma COLABORA vy su consiguiente repositorio de OVA.
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Comportamiento esperado

La conducta del modelo de validacién MVA-N, supone el establecimiento de
entidades con ciertas propiedades: el ‘profesor’ debe de ser capaz de recono-
cer ciertos rasgos pedagoégico-didacticos en OVA —cuando estan presentes en
ellos— y desplegar los rasgos contenidos en dicho dispositivo pedagégico-di-
déctico mediante la practica docente.

El ‘observador’ externo debe de ser capaz de notar cudndo ciertos rasgos
didactico-pedagdgicos estan presentes en el despliegue docente del ‘profesor’,
cuando ensena a sus ‘alumnos’ con la ayuda de un OVA vy registrarlo asi para
dejar constancia de ello.

Asimismo, el ente ‘alumnos’ debe de ser capaz de percibir dichos rasgos
cuando el ‘profesor’ le ensefia con la ayuda de un OVA.

Por dltimo, el OVA debe de contener ciertos rasgos pedagoégico-didacti-
co-técnicos, que deben de ser reconocidos, como ya dijimos, por el ‘profesor’.
Ya en la seccion anterior quedd senalado que la informacién de las distintas
interacciones de los entes que conforman el modelo y que se manifiestan en
la forma de f(Id) funcion de identificacion, de f(le) funcion de interpretacion
ensefianza y de f(la) funcion interpretacion aprendizaje puede ser captada por
los instrumentos referidos —Ver Anexos A, B'y C—.

Sin embargo, no basta el establecimiento de entes o elementos y sus propie-
dades, asi como las interrelaciones concebidas, es necesario también prever el
funcionamiento del modelo al realizarse las distintas interacciones y adelantar
el comportamiento ideal del mismo; de acuerdo con unas ciertas reglas. Fstas
son las siguientes:

e El ‘profesor’ es el ente mas capacitado de todos —por su preparacién peda-
gogico-didactico-técnica— para identificar los rasgos deseables presentes en
el disefio de OVA.

* El ‘observador’ externo es el ente que puede ofrecer una identificacion de
los rasgos contenidos en el OVA y desplegados en la practica docente por
el ‘profesor’, por ser un ente con formacién pedagogico-didactico-técnica
pero no ser el responsable de ensefar a los ‘alumnos’ —sino s6lo observarla—.

e ‘Alumnos’ es el ente pretendidamente mas interesado en identificar ciertos
rasgos pedagégico-didactico-técnicos procedentes de la practica docente

del ‘profesor’, como destinatarios de la ensefianza a cargo de éste.

En concordancia con las capacidades de los entes previamente sefialadas, se
describen a continuacion las tres funciones de validacion de guias de ensefian-
za y OVA en el proyecto ALTER-NATIVA:
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a) f(ld) funcion de identificacion diddctica: reconocimiento de los rasgos pro-
venientes de referentes curriculares y plasmados en guias de ensefianza y
OVA, por parte de profesores de facultades de educacién miembros del
Proyecto, proporcionando informacién de la capacidad del OVA como
dispositivo didactico-pedagdgico de incorporar ciertos rasgos pedagogi-
co-diddcticos provenientes de referentes curriculares de ALTER-NATIVA de
la capacidad del profesor de reconocerlos.

b) f(le) funcion de interpretacion ensenanza: apreciacion de la asimilacion de
los rasgos pedagdgico-diddctico deseables para la practica docente prove-
nientes de referentes curriculares de ALTER-NATIVA y puestos en accion en
la practica docente de profesores de facultad con sus alumnos y registrados
por observadores independientes con formacion en el campo disciplinar y
en educacion y,

c) f(la) funcién de interpretacion aprendizaje: percepcion de los estudiantes
acerca de ciertos rasgos pedagogico-didacticos deseables provenientes de
referentes curriculares de ALTER-NATIVA y exhibidos por los profesores de
facultad en su practica docente.

Para este ejercicio de apreciacién, identificacion y percepcion, el proyecto
utilizé instrumentos con el mismo formato y categorias y subcategorias anali-
ticas, pero ajustando los textos a los sujetos y condiciones de presentacion de
los rasgos: profesores al revisar en formato digital guias de ensehanza y OVA,
observadores de la practica docente de los profesores y estudiantes, aprecia-
dores de dichos rasgos cuando el profesor desarrolla su clase en su presencia.

Asi, de acuerdo con las reglas sehaladas, es de esperarse que el comporta-
miento del modelo muestre que:

e El ‘profesor’ presente los mas altos indicadores de presencia, ya que es él
quien tiene mayor oportunidad de comprender e identificarse con los rasgos
o elementos contenidos en los instrumentos y pretendidamente presentes
en OVA.

e El ‘observador’ externo le siga en magnitud de los puntajes, al tener forma-
cién disciplinaria en el area de conocimiento observada y poseer formacién
en educacion y,

* los ‘alumnos’” exhiban los menores puntajes esperados, pues ellos son nova-
tos en asuntos disciplinarios y de educacion, por lo que debieran a mostrar
los indices mas bajos en relacion con profesores y observadores.
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También es de esperarse que, de acuerdo con la manera de asignar puntajes’
en cada una de las subcategorias por los distintos entes —'profesor’, ‘obser-
vador’, ‘alumnos’- las calificaciones x en cada uno de ellos, indiquen que
tales entes identifican, interpretan (ensefanza, aprendizaje) que los rasgos son
considerados como aceptables en OVA, Guia o conducta docente. Cuando los
puntajes asignados se encuentran x, ello indica que los rasgos son conside-
rados con escepticismo. Esto nos da la posibilidad en el anélisis de establecer
rangos de puntajes de ‘aceptabilidad’ (x=75-89; 90-100) o de ‘escepticidad’
(x=0-29; 30-49; 50-74) en la ponderacién de las diferentes subcategorias utili-
zadas en los instrumentos de recoleccién de datos.

Asimismo, de acuerdo con el modelo, debiera de esperarse que las califica-
ciones promedio de f(Id) > f(le) > f(la), con lo que cualquier inversion en los
valores correspondientes a las funciones, por ejemplo f(le) > f(Id) 6 mas aun f(la)
> f(Id) debieran ser motivo de escrutinio y bisqueda de explicacion.

Desde luego que pueden variar los valores de ciertos rasgos o elementos,
dependiendo de que ellos fueran observados en el drea de lenguaje y comuni-
cacion, matematicas o ciencias naturales. Pero, el comportamiento esperado por
MVA-N de que de f(Id) > f(le) > f(la), se espera de esta manera, ya que hay autores
especializados en el area de ciencias naturales que sostienen que, es mas facil
dar cuenta de lo que se piensa y lo perciban los demds, que de aquello que se
piensa sea llevado a la practica docente y, percibido por otros (Flores, 2009). Asi,
tendriamos que entrevistar a un profesor después de su practica docente para
saber como intenté poner en practica ciertos rasgos pedagdgico-didacticos v,
aun cuando esto pudiera clarificar lo observado en su practica docente, todavia
quedaria un margen de error por el profesor ofrecernos ‘la mejor cara’ de lo
que observamos en clase. Pero es mucho mas dificil saber —-porque tenemos que
realizar una inferencia— si lo que realiza el profesor corresponde a su forma de
pensar la docencia; pero también es dificil que el profesor haga corresponder lo
que piensa acerca de la docencia, cuando se trata de llevar tales pensamientos al
campo de la practica en el aula.

Categorias analiticas

La tarea realizada para validar especificamente los documentos elaborados
por cada area de conocimiento, en relacién con los ‘referentes curriculares’,
consistié en concebir categorias que sirvieran para codificar sintéticamente la
informacion preveniente de los mismos —basadas en el contenido mismo de los
documentos y en la idea de que dieran cuenta de la varianza o invarianza de
ellas en relacién con los resultados procedentes de ‘profesor’, ‘observador’ y

13 Los puntajes asignados se codificaron de acuerdo con: 90< x <100 indica que los rasgos
“se encuentran clara y ampliamente presentes; 75 x 89 indica que los rasgos “se encuentran
presentes, pero en algunas ocasiones no se evidencian con claridad”; x, indica que los rasgos “se
encuentran presentes pero les falta mayor presencia o claridad”; 30 x 49 indica que los rasgos
“se encuentran presentes pero su presencia o claridad no es evidente la gran mayoria de las
ocasiones”; 0 x 29 indica que los rasgos“no se encuentra en la conducta observada”.
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‘alumnos’—y poder derivar —posteriormente—, criterios de diseno y elaboracion
de OVA en un futuro. Con base en la revisién de los documentos de referentes
curriculares se procedi6 a ubicar los contenidos para la estructura de las cate-
gorias que sirvieron de pauta metodolégica para el disefo de los instrumentos
de validacion.

Definiciones

Las categorias de la tabla mostrada a continuacién (ver Tabla 3), se refieren
tanto al dmbito estructural como al ambito del aula, ya que su naturaleza y
el propdsito de ellas consistio en definirlas y considerarlas para la elaboracion
de las ‘guias de ensefanza’ y de su consecuente concreciéon en OVA; para ser
utilizadas por profesores universitarios en la formacién de docentes de educa-
cién basica.

Relacionadas con aspectos pedagogico-didacticos

De manera indudable, las categorias ‘aprendizaje/cognicién’, ‘ensehanza’,
‘contenidos disciplinares’ y ‘nivel escolar’, refieren a elementos que el disefio
de una estrategia didactica debe contener para ensefar cualquier contenido
disciplinar, en orden de llevar a cabo la tarea docente dentro del aula. Adi-
cionalmente, estas categorias de ‘cémo se aprende o conoce’, ‘cémo se debe
ensefar’ y ‘a quiénes va dirigida la accién docente’, deben estar enmarcadas
en un dominio de investigacién concretado en la forma de un ‘campo de cono-
cimiento o enfoque diddctico’; lo que permite darle sustento y congruencia al
diseno de guias de ensenanza y OVA. Estas categorias fueron definidas como:

Tipos de categorias analiticas
Diversidad/Pedagdgico-didacticas/
Uso tecnologia

s Representacion de categorias analiticas
GUIAS Y OVA

CATEGORIAS ANALITICAS
- Diversidad (rasgo)

- Diversidad (orientacion)
- Aprendizaje/cogn.

- Ensefianza

- Contenidos Disciplinares

- Enfoque didactico

- TIC y ensefianza

- Uso plataforma ATutor

llustracion 5. Origen, naturaleza, representacion y desglose de las categorias analiticas.
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Aprendizaje/Cognicion: concepto de ensefianza o cognicién manejado en el
documento de ‘referentes curriculares’.

Ensenanza: concepcién de ensefanza utilizado en documento de ‘referentes
curriculares” que expresa el rol que asume el profesor en el proceso de acom-
pafiamiento de los estudiantes cuando abordan un contenido disciplinario de
ensenanza.

Contenidos disciplinares: elementos provenientes de las disciplinas cientifi-
cas o humanisticas —-matemadticas, ciencias experimentales y Lingtiistica— que
forman parte de su objeto de estudio y que son convertidos en material de
ensenanza.

Nivel escolar: poblacién escolar de referencia, que es atendida mediante pro-
gramas de estudio de nivel superior relacionados con la formacién de docentes
—para la educacién basica y segin esté entendida en cada pais participante en
el proyecto: preescolar, primaria, secundaria, bachillerato.

Campo de conocimiento o enfoque didactico: principio, posiciones, enfo-
ques de ensenanza elaborados en cada campo de conocimiento o didactica
especializada, que propone la forma de abordar la ensehanza —para lograr

ciertos aprendizajes— en dmbitos especificos.
Relacionadas con la Diversidad

Hay tres categorias —'Diversidad como rasgo atendido’, ‘Diversidad como
orientaciéon’ y ‘TIC/ensefanza’—, que hacen referencia a caracteristicas espe-
ciales a las cuales va dirigida la intencion docente y a la modalidad del formato
de ensefnanza: la poblacién atendida en dltima instancia es una que presenta
rasgos distintivos —debilidad/ausencia visual o auditiva, pertenencia a un gru-
po ético definido, situacién de vulnerabilidad social y econémica por vivir
en la calle-, por lo que la atencién a dicha poblacion debe de realizarse bajo
cierta orientacion tedrica de lo que se entiende por ‘Diversidad” —enfoque—y
esta atencion se realiza mediante la incorporacién de elementos tecnolégicos
pertenecientes al campo de la informacion y la comunicacién. Pero las tres
categorias mencionadas, sirven también para disefiar y elaborar ‘guias de en-
sefanza’ y OVA.

TIC y ensefnanza: proposiciones contenidas en el documento de ‘referentes
curriculares” que establecen una relacion entre Tecnologias de la Informacion
y la Comunicacion y el proceso de ensefianza y que expresan una forma de
realizar la segunda utilizando las primeras; pudiendo incluir referentes teéricos
de diversa indole, asi como practico-pedagogicos. Incluye también opiniones
fundamentadas de la forma en que contribuye el uso de las TIC en el drea
disciplinaria que corresponda.
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e Diversidad como rasgo atendido: condicion especifica de diversidad en la
poblacién que se pretende atender: limitacion visual o auditiva, vulnerabili-
dad socio-cultural-econémica, etnicidad, etcétera.

e Diversidad como orientacion: Constructos teéricos elaborados para el reco-
nocimiento y abordaje de la diversidad en la sociedad.

Relacionadas con la tecnologia™

La validacién de OVA relacionada con este aspecto estrictamente tecnologi-
co de estos dispositivos pedagogico-didacticos, se redujo al uso de ATutor; lo
cual constituye sélo una parte de la denominada 'plataforma tecnolégica'.

e Uso de la interfaz ATutor: Esta categoria se refiere a la forma de ingreso
donde se encuentran los OVA, la forma de navegar dentro de la interfaz y
encontrar OVA buscado, navegar dentro del OVA, asi como salir de este e
ingresar a otro.

14 La Infraestructura Tecnoldgica ALTER-NATIVA constituyd, durante el desarrollo del proyecto,
una estrategia tecnoldgica construida con el propésito de facilitar a los docentes formadores
de profesores la tarea de acceso y uso, ademds de —posteriormente— diseno de experiencias de
aprendizaje, de tal manera que se puedan atender las necesidades de poblaciones que presenten
rasgos de Diversidad definidos por ALTER-NATIVA.
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Ao Nivel es-
Diversi- q
o Contenidos colar Campo de s
TICy | Aprendizaje | Ense- dad S ave - Diversidad
ense- | /cognicién | fanza (rasgo disciplina- | (dltima po- | Conocimien- (orienta-
~ : res blacién-ob- | to (enfoque Py
hanza atendido) . . . cion)
jetivo didactico)
atendida)
E Las El enfoque | El enfo- | La limi- Los cam- El o los ni- | La finalidad, | Las nece-
condi- | de apren- ue de | tacion os estruc- | veles esco- | estructura sidades
p q p
S | ciones dizaje en ense- auditiva | turantes, lares dltima | y secuen- educativas
T | tecno- | el quese flanza y visual asi como: | instancia ciacién del especificas
R | 6gicas | basan los deseable | total. escolar-a | objeto de a atender-
U bésicas | objetos de | para Los con- la que va aprendizaje | se, segtn
ara el | aprendiza- | utilizar | La po- ceptos dirigida la | seglin campo | enfoque de
C | acceso je, construi- | la es- blacién basicos, construc- de cono- diversidad.
alos os a partir rategia indigena. 0s temas ciéon de cimiento,
T | d partir | trateg dig Los d t
U | objetos | delaes- didacti- o tépicos objetos de | teniendo en
R de trategia de | ca. La po- centrales, | aprendi- cuenta:
apren- | ensefianza blacién Los proble- | zaje.
A dizaje. | contenida vulnera- | mas signi- Propésitos
L en las gufas. ble ficativos, Pertinen- Enfoque
los cuales | ciadelos [ didactico
daran espe- | contenidos | Fases
cificidad a | seglin cam- | Evidencias
los objetos | pos estruc- | de aprendi-
de aprendi- | turantes zaje
zaje. y tipo de
poblacién.
Las for- | La com- La adop- | La con- La com- El Desarrollo | La adecua-
mas de | prensién cion del | duccién | prension de cono- cién peda-
E [ lograr | del en- rol do- | docente | de los cimientos, gbgicay
N | accesi- | foque de cente en | de acuer- | conceptos habilidades y | tecnoldgi-
bilida- | aprendizaje | el uso do con utilizados actitudes que | ca acordes
des utilizado en | de los los rasgos | en la cons- se promueve | con la
U especi- | el diseno obje- de di- truccién mediante el [ nocién de
S | ficas en | del objeto | tos de versidad | del objeto uso de obje- | diversidad
O | eluso | deaprendi- | aprendi- [ aborda- | de apren- tos de apren- | planteada
de los | zaje. zaje. dos. dizaje en dizajey en el uso
objetos cada una acordes con | de los
virtua- | La signifi- de las areas propdsitos objetos de
les de | catividad de conoci- y enfoque aprendi-
apren- | de la expe- miento. didactico. zaje.
dizaje. | riencia en
el uso del La obten-
objeto de cién de
aprendi- evidencias
zaje. acerca de
los procesos
cognitivos
promovidos
en cada una
de las fases.
La obten-
cién de los
aprendizajes
esperados.

Tabla 3. Categorias analiticas: estructurales y en uso.
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Definicion de subcategorias
TIC y ensefianza de ciencias naturales, lenguaje y comunicacion o matematicas

Las formas especificas de lograr accesibilidad en el uso de los objetos de

aprendizaje:

Acceso a dispositivo electronico -OVA- en el transcurso de una clase por
profesor de facultad de educacion (observacion).

Dominio en uso del dispositivo electrénico frente a futuros docentes (obser-
vacion).

Origen de dificultades en el uso de dispositivo electrénico en clase (entre-
vista/cuestionario).

Aprendizaje/cognicion

La comprension del enfoque de aprendizaje utilizado en el disefo del objeto

de aprendizaje; la significatividad de la experiencia en el uso del objeto de
aprendizaje:

Identificacion de enfoque cognitivo que sustenta dispositivo electronico
(entrevista/cuestionario).

Pertinencia del enfoque cognitivo que sustenta dispositivo electrénico (en-
trevista/cuestionario).

Tipo de aprendizaje/cognicion pretendido (entrevista/cuestionario).

Tipo de acciones cognitivas solicitadas durante el uso del dispositivo elec-
trénico.

Ensenanza

La adopcion del rol docente en el uso de los objetos de aprendizaje:

Tipo de rol adoptado por el docente en el uso del dispositivo electrénico
(observacion).

Grado de flexibilidad en el uso del dispositivo electronico (observacion).
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Diversidad (rasgo atendido)
La conduccién docente de acuerdo con los rasgos de diversidad abordados:

e Realizaciéon de comentarios a estudiantes en el uso del dispositivo electréni-
co, dependiendo de la poblacién objetivo final (observacion).

e Pertinencia en las orientaciones del profesor, dependiendo de la poblacién
objetivo de referencia (observacion).

Contenidos disciplinares

La comprensién de los conceptos utilizados en la construccién del objeto de
aprendizaje en cada una de las dreas de conocimiento:

e Comprensién de los conceptos disciplinarios involucrados en el uso del dis-
positivo electronico (entrevista/cuestionario).

Campo de conocimiento/nivel escolar de la poblacion escolar de dltima atencion

Propositos, Enfoque didactico, Fases, Evidencias de aprendizaje; El Desarro-
llo de conocimientos, habilidades y actitudes que se promueve mediante el
uso de objetos de aprendizaje y acordes con propésitos y enfoque didactico;
La obtencién de evidencias acerca de los procesos cognitivos promovidos en
cada una de las fases:

e Comprensién del propésito del dispositivo electronico (entrevista/cuestio-
nario).

e Comprensién del enfoque didactico en cuestion (entrevista/cuestionario).

e Desarrollo de actividades de ensefanza acordes con los planteamientos
tedricos de la propuesta (observacion).

e Obtencion de evidencias de aprendizaje acordes con el planteamiento te6-
rico (observacion).

Diversidad como orientacion

Las necesidades educativas especificas a atenderse, seglin enfoque de di-
versidad; La adecuacion pedagdgica y tecnoldgica acordes con la nocién de
diversidad planteada en el uso de los objetos de aprendizaje:

e Realizacién de observaciones en el uso del dispositivo electrénico, de
acuerdo con el rasgo de diversidad atendido (observacion).

e Accesibilidad al dispositivo electrénico, acorde con el rasgo de diversidad
a atender (observacion).

Identificacién de la filosofia de atencion a la Diversidad que sustenta el dis-
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positivo electronico mediante el uso de la plataforma ATutor (observacion).

Marco instrumental e instrumentos

Ahora bien, planteamos que las categorias analiticas debieran dar lugar a
rasgos o elementos a ser considerados en la elaboracién de los instrumentos
para conocer si los entes —convertidos en poblaciones distintas de aplicacion:
profesores, observadores y alumnos— los identifican en el proceso de valida-
cién de OVA; cuando éstos son utilizados en escenarios naturales. Ello, con
objeto de conocer si ‘profesores’ identifican estos rasgos en OVA —disenados y
elaborados con base en referentes curriculares construidos y consensuados pre-
viamente—, si ‘observadores’ reconocen esos elementos cuando los profesores
usan OVA en el momento de su clase y, si ‘alumnos’ son capaces de reconocer
tales rasgos cuando asisten a clase.

En concordancia con lo anterior, los instrumentos fueron elaborados en
dos versiones; estructurales para ‘profesores’ y en uso para ‘observadores’ y
‘alumnos’. Asi, la validacion de los OVA en escenarios naturales incluye dos
versiones:

* Unaestructural (ver Tabla 4 y Anexo A), previa a la utilizacién de los OVA en
aula; pero que debiera de realizarse por miembros del proyecto ALTER-NA-
TIVA provenientes del grupo educativo-pedagogico-didactico y no adosada
al ambito técnico/tecnolégico —que debiera centrarse en la validacion de la
accesibilidad de los OVA. Esto es, que los dispositivos didacticos en formato
electrénico, no presentaran obstaculo alguno para que puedan ser utiliza-
dos para el proposito con el que fueron disefiados—.

* Una dindmica o de uso (ver Tabla 4 y Anexos B y C), esto es, un fondo que
da cuenta del uso de los OVA en aula, atendiendo a los propésitos para los
cuales fueron elaborados.

e Para la identificacién —por ‘profesor’— de la presencia estructural de re-
ferentes curriculares,

e Para la identificacion de rasgos deseables en uso —por ‘observador’—,

e Para identificacion —por ‘alumnos’— de elementos requeridos en el des-
pliegue de la practica docente.
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Estructural

En uso

TIC y ense-
nanza

1. Queda definida la relacion de
apoyo o beneficio del uso de la TIC
(OVA) hacia el proceso de ense-
nanza.

2. Incluye planteamientos tedricos y
practicos para su aprovechamiento.
3. Se define la contribucién del

uso de laTIC (OVA) en el drea
disciplinaria que corresponda y/o
en relacién al campo estructurante
correspondiente o tipo de tema
abordado.

4. Se establecen las condiciones de
acceso y aplicacion necesarias para
el uso de l[aTIC (OVA).

1. Identificacién del tipo de apoyo o beneficio
del uso de la TIC a su ensenanza.

2. Distincién de los planteamientos tedricos
3. Identificacion de la relacién de la TIC con
el campo estructurante o con el tema abor-
dado.

4. Existencia de las condiciones de acceso y
uso de la TIC (OVA)

5. Acceso al uso de las TIC (OVA), generaliza-
ble de acuerdo con las condiciones previstas.

Aprendiza-
je/
cognicion

1. Se define enfoque cognitivo que
sustenta dispositivo.

2. Pertinencia del enfoque cognitivo
que sustenta dispositivo electréonico.
3. Tipo de aprendizaje que se pre-
tende con el dispositivo (capacida-
des, habilidades, destrezas).

4. Acciones cognitivas solicitadas
durante el uso del dispositivo elec-
trénico.

5. Determinacién del objetivo.

6. Definicion de la actividad y su
secuencia.

7. Determinacién de la actividad
del sujeto al hacer uso de la OVA.
8. Funcionalidad y/o aplicabilidad
de que el dispositivo promueve
como aprendizaje.

9. Flexibilidad y adecuabilidad de
la actividad propuesta a las necesi-
dades educativas de la poblacién a
la que se dirige.

10. Definicion de la propuesta de
evaluacién determinada en el dis-
positivo en funcién del contenido y
tipo de aprendizaje que promueve.

1.Reconocimiento del enfoque cognitivo

2. Valoracién de la pertinencia del enfoque
cognitivo sustentado en el dispositivo.

3. Identificacién del tipo de aprendizaje pre-
tendido.

Identificacion de la intencién de la actividad
propuesta en el OVA.

4. Valoracién de la coherencia de la actividad
propuesta con el objetivo.

5. Distincién y apreciacion de la estructura de
la actividad, secuencia y desarrollo.

6. Comprobacién de la factibilidad de realiza-
cién de la actividad.

Reconocimiento del tipo de actividad o accio-
nes que promueve en el sujeto.

7. Distincién y valoracién de la funcionalidad
y/o aplicabilidad del aprendizaje promovido.
8. Valoracion de la flexibilidad y adecuabili-
dad de la actividad a las necesidades educati-
vas de la poblacion a la que se dirige.

9. Pertinencia y factibilidad de la propuesta de
evaluacion establecida en el dispositivo.

Ensefanza

1. Establecimiento del rol del
docente en el uso del dispositivo
electrénico.

2. Coherencia del rol que juega el
docente y el tipo de actividad que
promueve el dispositivo.

1. Claridad de la definicion del rol del docen-
te en el uso del dispositivo electrénico.

2. Valoracion de la coherencia del rol del
docente con el tipo de actividad promovido
en el dispositivo.

3. Valoracién de la coherencia del rol del
docente en el desarrollo de la actividad.
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Diversidad
(rasgo aten-
dido)

1. Establecimiento de los rasgos de
diversidad segtin la poblacién a la
que se dirige el OVA.

2. Definicién de los requerimientos
de accesibilidad didactica segin
rasgo especificos de la poblacién.
3. Determinacién del nivel de flexi-
bilidad didéctica en el manejo de la
OVA seg(in rasgos de la poblacion.
4. Determinacién de pautas docente
para el manejo del OVA segtin los
rasgos de la poblacion.

1. Reconocimiento de los rasgos de la po-
blacién a la que se dirige el OVA y el tipo de
necesidades educativas que presenta.

2. Identificacién de los requerimientos de
accesibilidad y manejo didactico segiin rasgos
de la poblacion.

3. Aplicabilidad de la OVA segtin rasgos de la
poblacién.

4. ldentificacion de las pautas de intervencion
docente en el manejo de la OVA segtin rasgos
de la poblacién.

Contenidos
disciplinares

1. Determinacion de los conceptos
basicos, los temas o tépicos cen-
trales o los problemas significativos
en funcién de la especificidad del
OVA.

2. Pertinencia de los conceptos dis-
ciplinarios involucrados en el uso
del dispositivo electrénico segiin

el tipo de poblacion (considerando
edad y grado escolar).

1. Identificacion y ubicacién disciplinaria de
los conceptos basicos, los temas o tépicos
centrales o los problemas significativos en
funcién de la especificidad del OVA.

2. Valoracién de la pertinencia de los concep-
tos disciplinarios involucrados en el uso del
OVA segtn poblacion.

3. Valoracién del nivel de comprensién posi-
ble de los conceptos utilizados en la construc-
cion del objeto de aprendizaje en cada una
de las dreas de conocimiento segtn el tipo de
poblacién al que se dirige (considerando edad
y grado escolar).

(orientacion)

2. Determinacion de la especifici-
dad para el uso del dispositivo elec-
tronico, de acuerdo con el rasgo de
diversidad atendido.

Nivel esco-
lar®s
1. Definicién del propésito del 1. Comprensiéon del propésito del dispositivo
dispositivo electrénico. electrénico.
Campo de | 2. Determinacion del enfoque di- 2. Comprension del enfoque didéctico en
Conocimien- | déctico en cuestién. cuestion
to (enfoque | 3. Determinacién de actividades de | 3. Valoraciéon del desarrollo de actividades de
didéctico) | ensefianza acordes con los plantea- | ensefanza acordes con los planteamientos
mientos tedricos de la propuesta. tedricos de la propuesta.
1.Definicion de la filosoffa de aten-
cién a la diversidad que sustenta el | 1. Reconocimiento de la filosofia de atencién
Diversidad dispositivo electrénico a la diversidad que sustenta el dispositivo

electrénico
2. Accesibilidad al dispositivo electrénico,
acorde con el rasgo de diversidad a atender

Tabla 4. Dimensiones en la validacion de OVA

15 Esta categoria se refiere al grado escolar de educacién bésica al que va dirigido el OVA en dltima
instancia, pero como aqui se reportan los resultados obtenidos mediante su uso en la formacién de
profesores en facultades de educacion, se omite su presentacion.
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Los instrumentos dirigidos a ‘profesores’, ‘observadores’ y ‘alumnos’, se en-
cuentran al final de este libro (Ver Anexos A, B 'y C).

Aplicacion de categorias analiticas, el modelo y obtencion de resultados

Las categorias analiticas y, por consecuencia, las subcategorias analiticas,
fueron agrupadas en funciéon de ‘referentes curriculares’, el concepto AL-
TER-NATIVA de ‘Diversidad’ y la incorporacién de tecnologia a la manera
también del proyecto ALTER-NATIVA.

Para ello, las categorias ‘aprendizaje/cognicién’, ‘ensefianza’, ‘contenidos
disciplinares’ y ‘campo de conocimiento o enfoque didactico’, provienen de
los lineamientos de caracter curricular.

Las categorias analiticas ‘Diversidad como rasgo atendido’ y ‘Diversidad
como orientacion’, provienen de la forma ALTER-NATIVA de concebir la Di-
versidad.

La categoria analitica ‘TIC y Ensefianza’, proviene también de la forma AL-
TER-NATIVA de incorporar las tecnologias para la atencién de la Diversidad.

Ahora bien, como estas categorias analiticas fueron plasmadas en los instru-
mentos —A, B y C- utilizados para recolectar informacién de las interacciones
—entre entes— planteadas anteriormente y de esta manera validar OVA mediante
el modelo descrito. De esta manera, la interpretacion de los resultados de reali-
za de acuerdo con supuestos de cardcter pedagogico-didacticos que tienen que
ver con aspectos curriculares, de Diversidad y de incorporacion de tecnologia;
todos estos aspectos concebidos de una manera en particular, como fueron
concebidos por ALTER-NATIVA.

Marco procedimental
Propésito

El prop6sito fundamental de la validacién de OVA, consistié en dar cuenta de
las funciones f(Id), f(le) y f(la) en escenarios naturales de los rasgos pedagogi-
co-didacticos contenidos en forma de identificacién, expuestos en la docencia
y experimentados mediante una interpretacion de la ensefianza o del aprendi-
zaje, haciendo uso de la infraestructura tecnolégica —de forma practicamente
simbdlica de: Pagina Web y Sistema de Autenticacién unificada, plataforma
COLABORA y ATutor con herramientas de Autor, Modelo de Usuario, Onto-
logia y, Repositorio de Objetos Virtuales de Aprendizaje—, en momentos de la
formacion del estudiante para profesor —preparacion de clase, realizacion del
ejercicio docente y reflexion de la practica pedagégico-didactica—. Sin embar-
go, hay que senalar que la validacién aqui presentada en escenarios naturales
de f(Id), f(le) y f(la), supone aspectos tecnolégicos, pero no los valida, ya que
la responsabilidad del ejercicio de validacién de éstos, no recayé en el grupo
responsable de asuntos pedagoégico-didacticos sino en el grupo que asumié los
asuntos tecnolégicos.
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Objetivos

Los objetivos de validacion de OVA en escenarios naturales tuvieron, desde
ego, las influencias naturales del proyecto ALTER-NATIVA, ademas de los

propios de validacion de OVA. Los primeros son tan amplios como el mismo
proyecto. En cambio, los segundos son especificos y circunscritos a validar
unos dispositivos pedagoégico-didacticos en areas determinadas del conoci-

m

Ci

iento —lenguaje y comunicacién, matematicas y ciencias naturales—.

Los objetivos del proyecto ALTER-NATIVA abarcan asuntos como la forma-
6n de profesores de educacion basica, los cuales abordan la ensefianza vy el

aprendizaje con sus alumnos en la perspectiva del abordaje con ellos de la Di-
versidad en instituciones educativas, por medio de la inclusién de dispositivos

te

cnolégicos provenientes de las TIC.

Asi, los objetivos del proyecto ALTER-NATIVA incluyeron valorar aspectos

como:

Consistencia, coherencia y completitud de los referentes curriculares rela-
cionados con aspectos educativos, pedagégico-didacticos y tecnolégicos.

Caracter orientador de las Guias, en el disefio y construccion de OVA.

Promocién de procesos de formacién de docentes en el campo de la Diversi-
dad y de la didactica de las areas del lenguaje y comunicacion, matematicas
y ciencias naturales, con incorporacién de TIC.

Establecimiento de condiciones —de infraestructura— para dar soporte a los
procesos pedagogicos y diddcticos de las comunidades educativas en es-

tructura de red.
Ademas, el proyecto ALTER-NATIVA buscé precisar las funciones de:

‘Ser referencia’ de los documentos de Referentes Curriculares elaborados en
cada area;

‘Ser orientacion’ de dichos Referentes Curriculares para la construccion de
propuestas didacticas, de las Guias de integracién TIC';

‘Ser objeto de aprendizaje’—en el caso de OVA®—;

16

Sin embargo, el tiempo del proyecto ALTER-NATIVA —dos afios tres meses— no alcanzo para llegar
a la validacion de OVA en cuanto dispositivos que promueven determinados aprendizajes en los
alumnos de la poblacién-objetiva-iltima; esto es, aquella poblacién infantil, adolescente y juvenil
que se encuentran en proceso de formacién en las escuelas de educacion bésica. Es por ello que el
proceso de validacion de OVA en escenarios naturales se circunscribié al ambito de las funciones
f(ld), f(le) y f(la) desplegadas al utilizar OVA en aula de facultades de educacién de universidades
latinoamericanas participantes en el proyecto ALTER-NATIVA.
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e ‘Ser infraestructura tecnologica’ para el desarrollo pedagégico y didactico,
de la plataforma COLABORA.

De esta manera, con base en lo indicado en la nota de pie de pagina de
la funcion ‘ser objeto de aprendizaje’, nos propusimos, en cuanto validacién
de OVA dirigidos a poblacién con rasgos de Diversidad en los terrenos del
conocimiento de lenguaje y comunicacién, matematicas ciencias naturales, los
objetivos a continuacién explicitados.

Estos objetivos consistieron en:

* Validar el comportamiento de los instrumentos desarrollados para la valida-
cién de OVA, tanto para los instrumentos considerados con independencia
del contenido de conocimiento, como teniéndolo en consideracion.

* Validar el comportamiento de los instrumentos elaborados por cada una de
las comunidades de aprendizaje —lenguaje y comunicacion, matemdticas
y ciencias naturales—, tanto en si mismos como en relacién con el com-
portamiento de los instrumentos cuando se agrupan las tres comunidades
mencionadas.

* Validar el comportamiento esperado del modelo, tanto en su consideracién
de instrumentos independientes del saber especifico en cuestion, como en
su tratamiento de instrumentos utilizados en cada una de las comunidades
de aprendizaje, y poder asi conocer las caracteristicas comunes y diferen-

ciadas de cada una de dichas comunidades.

Con estos objetivos en mente, procedimos a conceptualizar la arquitectura
del proceso de validacién, para imaginar una visién integral del mismo.

Arquitectura de validacion

Esta seccion contiene todas las consideraciones realizadas para la realizacion
del proceso de validacién, las cuales fueron concebidas durante el desarrollo del
proyecto ALTER-NATIVA, pero que se recuperan para este texto, con el fin de dar
cuenta de la planeacion global y niveles de especificacién de las tareas a realizar
en dicho proceso.

Método de trabajo

El método de trabajo —el cual incluyé toda una arquitectura (Ver Gréfico 3.1)
para el proceso de validacion— contiene ademds aspectos que se articulan al
momento de validacion en escenarios naturales, como relacionados con la
proyeccion de un curso de capacitacién para la sostenibilidad de la Red AL-
TER-NATIVA. Para ello, se consideraron algunos aspectos planteados por la
infraestructura tecnoldgica, pero sobre todo las necesidades pedagégico-didac-
ticas de los profesores de facultades de educacion:
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El curso se prepar6 en cada nodo del Proyecto para utilizar guias y OVA
en la plataforma de ATutor, con objeto de que el profesor de facultad de
educacion —formador de docentes— pudiera sensibilizarse con el contenido
y caracteristicas de dichos instrumentos para la docencia y, pudiera impartir
unas pocas sesiones ajustadas a las necesidades de sus estudiantes en cada
una de las areas de conocimiento del proyecto —lenguaje y comunicacion,
matemdticas y ciencias naturales—; previendo la utilizaciéon de distintas
actividades, tareas, debates, y cualquier otro elemento pedagdgico que se
considerara oportuno.

El curso buscé recuperar y utilizar los OVA disponibles por ALTER-NATIVA
—tal como debieran de encontrarse en el Repositorio—; para integrarlos en el
curso antes mencionado y poder identificar presencia, uso y efecto de los
referentes curriculares previamente elaborados.

El curso implicé, en algunos casos, la utilizacion del Kit ALTER-NATIVA.

llustracion 6. Arquitectura del proceso de validacion.
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Momentos

Los siguientes momentos fueron determinantes en la dinamica de la valida-
cién por las condiciones que ellos presentan.

e Momento constructivo: Asegura confiabilidad y pertinencia. Produce: Cate-
gorias, unidades, instrumentos y escenarios para la validacion.

* Momento de validacion: Asegura interaccion didactica en escenarios natu-
rales. Produce datos primarios consolidados en registros con informaciones
de X profesores, ciencias naturales y estudiantes.

e Momento de Reflexion: Asegura tipo de presencia uso y efecto de los pro-
ductos segtn tipo de resultado, tipo de area y tipo de Nodo.

Técnicas de recoleccion y analisis de la informacion

Ademas de los escenarios de realizacién y de los momentos del proceso de va-
lidacién, el tercer componente que interviene en la forma que toma la dindmica
del proceso de validacion, es el tipo de disefio para la recoleccién y andlisis de la
informacion. Se presentan los tres aspectos fundamentales del disefo:

* forma de organizar la informacion: Organizacion para un analisis relacional
entre categorias y aspectos asociados a las categorias. Se usaron tablas de
contingencia.

e Tipos de analisis. Macro analisis estadistico que produce tipos de incidencia
entre categorias y aspectos, en dos planos, el relacionado con lo individual
y el relacionado con grupos focales con el uso del software SPSS.

e Técnicas de recoleccion y sistematizacion de la informacion. Se gestionaron
tres tipos de registros (profesor, observador y estudiante) como los instru-
mentos prioritarios para la recoleccién en cada escenario. Adicionalmente,
como apoyo a la informacién, se sugiri6é un video de 5 minutos de la sesion.
Como medida de proteccién de la informacién y para el almacenamiento de
la misma se conformé en plataforma una base de datos con la informacion
primaria, registros y mini-video de cada sesion de clase y de cada escenario,
el diligenciamiento de rejillas fue en linea.

e Sistematizacion de informacion: proveniente de cada escenario, se sistema-
tizé en un formulario digital.

Etapas

Integracion. Conformacion de los equipos de trabajo en cada uno de los nodos
participantes y definicién de sus responsabilidades en el proceso de validacion.

Conceptualizacion. Determinacion de los criterios para la caracterizacién de
los escenarios naturales y para el disefio tanto del proceso de validacién, como
de los instrumentos para la recoleccion de la informacion.
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Planeacion. Determinacion del método de trabajo para la aplicacién de los ins-
trumentos en los escenarios naturales. Asimismo, establecimiento de las funciones
a desarrollar por parte de los responsables para el seguimiento de la presencia y
uso de los objetos a validar, asi como de los sujetos validadores.

Ejecucion. Realizacién de las acciones implicadas en las etapas precedentes
de acuerdo con la planeacién formulada.

De esta forma, una vez mostrados los referentes del proceso de validacién de
OVA, asi como el sustento teérico-metodolégico del mismo, los instrumentos
para recolectar informacién y la manera de concebir dicho proceso, se da pie
al andlisis de los resultados de validacion a partir del siguiente capitulo de este
libro, analisis en general por instrumento y de manera particular por drea de
conocimiento disciplinar.
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Capitulo 3
RESULTADOS TRANSDISCIPLINARIOS DE LA
APLICACION DEL MODELO

Mariana Saiz Roldan, Académica Independiente

A Regina Medina

Como se ha dicho en capitulos anteriores, el modelo para valorar ocho ca-
tegorfas analiticas o aspectos en las Guias y OVA incluye tres instrumentos,
uno para cada uno de los tres tipos de evaluadores, los cuales se describen a
continuacion:

1) Dieciséis profesores que al revisar, analizar y utilizar guias y OVA en la pre-
paracion y desarrollo de sus clases, identifican la presencia (P) de los rasgos
caracteristicos de cada uno de los siete aspectos, mencionados en los items
correspondientes; conformando en el modelo la funcién ‘identificacién de
diseno pedagdégico-didactico’.

2) Dieciocho observadores que en el uso (U) que el profesor hace de guias
y OVA en su clase, valoran los ocho aspectos en relacién con la funcién
interpretaciéon denominada de ‘ensefianza’.

3) Doscientos cuarenta y cuatro estudiantes que validan el efecto (E) en la
exposicion de su profesor y valoran los ocho aspectos considerados en el
instrumento, desde la funcién interpretacion denominada de ‘aprendizaje’.

Los resultados que reporta este capitulo corresponden al andlisis general
sobre las funciones ‘identificacion de diseno pedagégico-didactico’, ‘interpre-
tacion ensefanza’ e ‘interpretacion aprendizaje’ detectadas en la comunidad

ALTER-NATIVA de manera global, independientemente del drea de conoci-
miento en el cual se generaron los datos.

Para el disefio de los instrumentos se consideraron cinco categorias valorati-
vas de caracter nominal, relacionadas con un rango de valores correspondiente
a los porcentajes alcanzados segtn si el indicador:

A. Se encuentra presente de forma clara y amplia (90 a 100),
B. Se encuentra presente pero requiere claridad en algunos casos (75 a 89),

C. Se encuentra presente pero no es evidente en la mayoria de los casos
(50 a 74),
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D. Se encuentra presente pero de forma minima (30 a 49),
E. No se encuentra presente (0 a 29)

Para la exposicion el capitulo se divide en tres partes. En la primera, se pre-
senta un analisis de resultados generales por tipo de funcién (‘identificacion
de disefio pedagogico-didactico’, ‘interpretacion ensefianza’ e ‘interpretacion
aprendizaje’) en términos del modelo de validacién. En la segunda parte se
presenta y contrasta el comportamiento de las tres comunidades académicas
participantes, Lenguaje y Comunicacion (CALE), Matematicas (CAM) y Ciencias
Naturales (CAC), entre si y con toda la comunidad ALTER-NATIVA general, con
respecto a las mencionadas funciones. En la tercera se hace un comparativo de
las tres funciones para cada una de los ocho aspectos evaluados, descritos en
el capitulo anterior, a saber:

1) TIC y Ensenanza (TIC)

No

Cognicion y Aprendizaje (CA)

W

Ensenanza (E)
Diversidad (D)
ContenidosDisciplinares (CD)

N U1 A

)
)
)
)
) Enfoque Didactico (ED)
)

~N

Orientacién a la Diversidad (O)
8) Plataforma ATutor (AT)
Comportamiento General del Modelo de Validacion por tipo de Funcion

Una primera comparacién del comportamiento general de la validacién
se evidencia al observar la Gréfica 1, donde es notoria la mayor valoracion
obtenida por el instrumento de Presencia (P), el cual evaluaba la funcién ‘iden-
tificacién de diseno pedagégico-didactico’, seguida por Uso (U), que validaba
la funcién ‘ensefianza’ y dejando al final el instrumento de Efecto (E) que vali-
daba el aprendizaje. Es decir, se da un orden Fid/Fie/Fia tal y como el modelo
preveia, excepto en el aspecto contenidos disciplinares (CD) donde los obser-
vadores dan mayor valoracién que los profesores, ocurriendo un orden UPE"’
(Ver pags. 61-62, Capitulo 2, en este mismo libro).

En cuanto a variabilidad, el Grafico T muestra que los observadores son los
que dan calificaciones mds variables de aspecto a aspecto y que califican cinco
de éstos con promedios debajo de los 90 puntos; se sigue que para los obser-
vadores estos cinco aspectos se encuentran presentes, pero se requiere claridad
en algunos casos; mientras que en los aspectos C, E y CD son identificados de
manera clara y amplia.

17 Referir al capitulo donde se vié o se verd esto.
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En el caso de los profesores todas las valoraciones son mayores que 90,
para estos evaluadores todos los aspectos son identificados de manera clara y
amplia. Ademas sus calificaciones presentan menos variabilidad de aspecto a
aspecto; s6lo en dos (D y CD) dan valoraciones promedio debajo de 94 puntos.

El mismo grafico muestra también que las calificaciones de los estudiantes
para todos los aspectos son similares y se mantienen entre los 85 y los 87
puntos, no fluctdan como en el caso de los observadores y maestros aunque
para ellos los aspectos se encuentran presenten pero todos requieren de mayor
claridad en algunos casos.

PRESENCIA-USO-EFECTO
GENERAL
100
z
S 95
= ¢+=#— PROFESORES
S 90 4=~ 0BSERVADORES
=
E 85 +4—ESTUDIANTES
80
TICCA E D CD ED O AT

Grifica 1. Comparativo entre los resultados generales de presencia-uso-efecto por aspecto

En el caso de los aspectos TIC, E, D y CD hay un cierto paralelismo y cercania
entre las calificaciones de profesores y observadores, estando los profesores
por arriba en los tres primeros y por debajo en CD. Para los aspectos CA, ED
y O hay divergencia, para los profesores las calificaciones de los primeros dos
aspectos aumentan, respecto al inmediato anterior, para los observadores suce-
de lo contrario y en O las valoraciones de ambos grupos de evaluadores estan
muy alejadas. Al comparar el comportamiento de las calificaciones dadas por
los estudiantes con las de los observadores, llama la atencion la cercania de
los valores que ambos tipos de evaluador dieron al aspecto que calificaba la
plataforma ATutor.

Otro dato que se desprende de la informacion mostrada en el Gréfico 1 son
los aspectos mejor valorados por cada tipo de evaluador. Para los profesores
fueron O, ED y E. Para los observadores fueron E, TIC y CD. Para los estudiantes
solo se distinguen TIC y AT. Llama la atencién por un lado que O no es bien
calificado por observadores y estudiantes indicando que si bien los profesores
identifican este rasgo en el modelo quizas no logran hacerlo explicito durante
su exposicion (Ver por ejemplo pags. 126 y 131 en el capitulo 4 y 161 en el
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capitulo 5 de este mismo libro). Por otro es interesante constatar que los dos
aspectos mejor valorados por los estudiantes son los que se refieren al uso
de nuevas tecnologias, quizas porque ellos pertenecen a una generacién que
ha estado mas en contacto con estos medios y valoran el encontrarlos como
herramientas de apoyo para su futuro como docentes.

En la siguiente seccién se analizan los resultados generales por instrumento
y por aspecto a partir de las valoraciones promedio obtenidas por cada item;
cabe recordar que cada item evaluaba rasgos particulares de cada aspecto.
De este analisis surgiran hipotesis que expliquen el comportamiento general
descrito anteriormente.

Funcion ‘identificacion de disefio pedagogico-didactico’ f(1d)

Las valoraciones promedio dadas por los profesores a cada item corres-
pondiente a los aspectos TIC, Cognicién y Aprendizaje (CA), Ensefianza (E) y
Orientacion a la Diversidad (O) fueron de 90 o mayores (ver Grafico 2 en la
siguiente seccion). De aqui que se pueda concluir que todos los rasgos, de cada
uno de estos aspectos, fueron identificados de manera clara y amplia por los
profesores.

En cuanto al aspecto Enfoque Didactico (ED) sélo el item ED_23 obtuvo me-
nos de 90 puntos con desviacion estandar alta, pero los otros siete items del
aspecto obtienen porcentajes por arriba de 94 y su promedio general es de
95,5. ED_23 preguntaba si la guia determina el enfoque didactico a ser utili-
zado en el OVA. Aparentemente esto no fue identificado de igual manera por
todos los profesores, lo que explica una desviacién estandar tan alta.

El aspecto Diversidad como rasgo atendido (D) obtiene un promedio de
91,92 y tenia asociados cuatro items en total; dos de ellos D_17 y D_20 ob-
tienen valoraciones por debajo de los 90 puntos con desviaciones estandar
altas, indicando que los rasgos a los que hacian referencia no son identificados
claramente por algunos profesores. D_17 indaga si la guia determina pautas
docentes para el manejo del OVA, segtn los rasgos de poblacién y D_20 si
determina el nivel de flexibilidad didactica a utilizar segln las caracteristicas
de la poblacién atendida.

Al aspecto Contenidos Disciplinares (CD) le corresponden dos items, CD_22
obtiene mas de 90 y CD_21 menos; ambos promedian 85,53. CD_21 pregunta
si el OVA determina los conceptos basicos, los temas centrales o los problemas
significativos en el uso del mismo y queda valorado por debajo de 90 con des-
viacion estandar alta. Lo cual indica que este rasgo no es identificado de igual
manera por todos los profesores.



Modelo de validacion ALTER-NATIVA de objetos virtuales de aprendizaje en escenarios naturales W

ITEM n c ITEM n c
TIC1 93,19 7 D17 88,07 24,42
TIC2 96 4 D18 96,31 4,27
TIC3 94,69 8,24 D19 95,06 6,15
TIC4 93,81 6,75 D20 88,25 24,19
CA5 95,69 6,1 CD21 88 25
CA6 94,63 6,51 CD22 94,5 5,72
CA7 96,94 3,19 ED23 89,38 19,35
CA8 94,75 5,9 ED24 93,88 5,38
CA9 98 2,73 ED25 96,69 4,36
CA10 95,75 3,79 ED26 97,06 2,74
CAT1 90 19,82 ED27 96,69 4,08
CA12 95,25 6,05 ED28 97,5 2,8
CA13 95,88 4,63 ED29 97,69 3,42
CA14 95,06 4,91 ED30 95,13 5,38
E15 94,94 7,61 031 96,06 4,82
E16 96,19 4,09 032 95,63 5,28

Tabla 5. Promedios de valoracién (p) y desviaciones estandar (o) por item y agrupados por
aspecto. Instrumento de Presencia (P)

En los capitulos correspondientes al andlisis por area es posible verificar si las
altas desviaciones estandar que muestra la Tabla 5 provienen de los profesores
participantes en general, o fueron provocadas por alguna situacién especifica al
interior de alguna de las areas o de las aulas en las que se realizé la validacion.

Funcion ‘interpretacion ensenanza’ f(le)

En el instrumento de uso (U), ademds de los siete aspectos considerados para
identificar presencia (P), los observadores evaluaban el uso de la plataforma
ATutor (AT), algo no contemplado en el caso de Presencia (P). Otra diferencia
fue la cantidad de ftems por categoria. Respecto a resultados, una primera mi-
rada a la Tabla 6 muestra mas valoraciones por debajo de 90 puntos que en el
caso del instrumento de Presencia (P).
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ITEM n c ITEM M c ITEM M z
TIC1 92,61 10,21 CA14 90,78 10,09 ED27 90,94 12,87
TIC2 92,72 9,78 CA15 90,41 9,24 ED28 88,83 13,78
TIC3 94,22 7,44 CA16 84,56 23,47 ED29 89,71 9,90
TIC4 90,83 10,69 E17 94,17 6,79 ED30 84,00 22,70
TIC5 91,50 9,39 E18 92,39 9,21 ED31 87,41 8,83
CA6 82,71 24,09 E19 92,83 8,28 ED32 89,33 10,37
CA7 81,94 24,16 D20 94,06 7,26 ED33 89,06 14,29
CA8 92,94 7,20 D21 86,06 25,54 ED34 89,94 9,95
CA9 91,56 7,60 D22 90,50 11,19 035 91,44 11,94
CA10 92,44 6,20 D23 85,89 20,15 036 88,39 10,45
CA11 89,61 9,52 CD24 92,88 8,59 AT37 92,78 9,24
CA12 94,06 8,21 CD25 93,83 9,84 AT38 89,17 14,88
CA13 93,72 7,78 CD26 90,94 14,51 AT39 85,89 23,29
AT40 83,33 25,79

Tabla 6. Promedios de valoracion (p) y desviaciones estandar (o) por item y agrupados por
aspecto. Instrumento de Uso.

Todos los items que indagan sobre rasgos particulares de los aspectos TIC,
ensefianza (E) y contenidos disciplinares (CD) obtienen valoraciones por enci-
ma de 90. Se puede concluir que los observadores perciben que los docentes
tienen claridad en el uso del OVA como un producto de las TIC, una accién
didactica acorde con OVA y ‘Guias’, ademas que muestran dominio del conte-
nido disciplinar asociado al OVA.

Sobre los otros aspectos se observa que todos tienen algunos items calificados
con 90 o mas y otros con menos. En promedio, todos estos aspectos obtienen
menos de 90 puntos, quedando en la categoria B de presencia con alguna falta
de claridad. Entre éstos, orientacién a la diversidad (O) es el que tiene mayor
promedio con 89,92, ocupando el cuarto lugar por aspecto en la valoracién
general de los observadores. De los dos items que le corresponden, O_36 ob-
tuvo una calificacién de 88,39. Este item indaga si el profesor al hacer uso del
OVA presenta formas de accesibilidad de acuerdo con los rasgos de diversidad
de poblaciones, lo cual es percibido por los observadores pero no con total
claridad.

Siguiendo el orden de mayor a menor promedio aparece el aspecto de cogni-
ciony aprendizaje (CA), el cual es validado a través de cuatro items que reciben
valoraciones contrastantes. Por un lado CA_12 y CA_13 obtienen dos de las
mas altas calificaciones de todo el instrumento; mientras que CA_16 obtiene
menos de 85 puntos y CA_7 tiene 81,94, la menor calificacion en todo el ins-
trumento. Los rasgos no percibidos de igual manera por todos los observadores
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se refieren a si el profesor expone de manera explicita el enfoque cognitivo que
sustenta el OVA y la propuesta de evaluacion.

El aspecto Diversidad (D) tiene un promedio de 89,4 y también tiene valora-
ciones discrepantes; una de las maximas calificaciones para D_20 contrastando
con dos evaluaciones cercanas a 86 y con desviaciones estandar altas en los
items D_21 y D_23. El primero de éstos pregunta si el maestro, al usar el OVA,
satisface los requerimientos de accesibilidad diddctica de acuerdo con rasgos
especificos de diversidad de poblaciones y el segundo indaga si el profesor
durante su exposicion presenta pautas de intervencion segin rasgos de pobla-
ciones. Estos rasgos no son identificados por todos los observadores de igual
manera.

Enfoque didactico (ED) es el aspecto que obtuvo el pendltimo lugar de
acuerdo con los observadores, con un promedio de 88,65. El item ED_30 se
encuentra entre los que obtuvieron calificacion menor a 90 con desviacién
estandar alta. Dicho item indaga si el profesor usa multiples experiencias para
abordar contenidos disciplinares. La calificacion de este item en particular es
cercana al promedio, lo preocupante es su alta desviacion estandar que puede
deberse a que en las diferentes aulas de validacién las exposiciones de los pro-
fesores fueron muy diferentes, quizas algunos dominaban mejor la plataforma
que sus compaferos, o bien, en alguna de las dreas el OVA permitia mas el uso
de multiples experiencias que en otras.

Por dltimo, el aspecto plataforma ATutor (AT) es el que obtiene el promedio
mas bajo en el instrumento de uso (U) con 87,79.

Es notorio que algunas de las evaluaciones mas bajas con desviaciones
estandar altas provienen de items relacionados con la diversidad. Una expli-
cacion posible para esta situacion es que las aulas en las que se Ilevé a cabo
la validacion tenian conformaciones muy diferentes, en algunas la presencia
de la diversidad era mds patente que en otras, por mencionar una diferencia.
Por otro lado, las desviaciones estdndar altas de varios items sugieren que no
todos los profesores participantes utilizaron el OVA ni la plataforma ATutor de
la misma manera o con la misma destreza. La pregunta de si estos valores son
una situacion generalizada en la comunidad ALTER-NATIVA o si provienen de
alguna area o aula de validacion especifica, posiblemente sera respondida en
los capitulos correspondientes al analisis por area.

Funcion ‘interpretacion aprendizaje’ f(la)

El instrumento para validar el efecto (E) en relacién con la funcién ‘inter-
pretacion aprendizaje’, llenado por los estudiantes, atendia a una clase cuyo
profesor utilizaba el OVA y referentes como recurso de ensefnanza, y evalta los
mismos ocho aspectos que el instrumento de Uso (U) aunque contiene menos
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items en total. Lo primero que resalta al observar la Tabla 7 es que s6lo un item
recibe calificacién mayor o igual a 90, AT_21. Otro rasgo que destaca en la
tabla es que los valores promedio de item a item se diferencian en uno o dos
puntos. El rango de las valoraciones dadas a los items va de 83,58 a 90,21. Al
considerar los promedios de todos los items de cada aspecto el rango va de
85,51 a 87,37, esta ultima calificacion corresponde al aspecto ATutor, el mejor
evaluado por los estudiantes, seguido por TIC con 86,6 como ya se habia dicho
al analizar la gréfica 1 en la seccién anterior de este mismo capitulo.

El item AT_21 indaga si el profesor indica la forma de ingresar al OVA y obtiene
90,11 puntos convirtiendo ese rasgo en el Gnico que es percibido de manera cla-
ra y amplia por los estudiantes. En contraste, el item AT_24, el cual pregunta por
la forma de salir de la plataforma para ingresar a otro OVA tiene una valoracién
de 83,3. Esta menor valoracién puede significar que el profesor sélo trabajé con
un OVA durante el tiempo de observacién que fue de una sola sesion.

imM|TIc 1| TiIc2 [ cA3 | cA4a [ cas5 | cae | E7 | E_8| D9 D _10[cD 11/cD_12
w | 8765 | 8546 | 8687 | 8486 | 8640 | 8456 | 8670 | 85,22 | 85,77 | 8524 | 87,12 | 85,06
o | 982 | 1253 | 1200 | 1292 | 1212 | 1423 | 1216 | 14,77 | 1363 | 14,02 | 13,70 | 13,93
iTeM |ED_13| ED_14 | ED_15 | ED_16 | ED_17 | ED_18 |ED_19|0_20 |AT_21|AT_22|AT 23|AT 24
w | 8777 | 8831 | 8496 | 8618 | 8640 | 8467 | 8537 | 86,08 | 9021 | 88,96 | 86,71 | 83,58
o | 1244 | 157 | 1437 | 1105 | 1149 | 1564 | 14,94 | 1427 | 987 | 12,11 | 14,39 | 1945
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Tabla 7. Promedios de valoracién (p) y desviaciones estandar (o) por item y agrupados por
aspecto. Instrumento de Efecto.

El aspecto que ocupa el tercer lugar, en la valoracién de los estudiantes, es en-
foque didactico (ED), el cual obtiene 86,36 de promedio. En este aspecto destaca
ED_18 porque presenta la mayor desviacion estandar de todos los items en el
instrumento de Efecto (E). El item indaga si el profesor propicia condiciones en
el aula para alentar la interaccién entre alumnos con rasgos diversos. Los lugares
4° a 8° los ocupan, respectivamente, Contenido Disciplinar (CD), Orientacion a
la diversidad (O), Ensefianza (E), Cognicién y Aprendizaje (CA) y Diversidad (D);
aunque las diferencias entre sus promedios son de unas décimas.

Como puede observarse en la Tabla 7, algunos de los items que son califica-
dos mas bajo y que tienen altas desviaciones estandar se refieren a la diversidad
y, como en el caso del instrumento de uso (U), se puede conjeturar que ello
puede deberse a que en algunas aulas en las que se llev a cabo la validacion
no estaba representada una diversidad de poblaciones. Otra explicacién posi-
ble es que el desempefio de los docentes no fue el mismo en cada drea o en
cada aula en la que se llevo a cabo la validacién, esto se corroborard en el
andlisis por area.
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Contraste entre Comunidades por Funcion Pedagogico-Didactica
Funcion ‘identificacion de disefio pedagogico-didactico’

En este apartado se contrastan las evaluaciones hechas por las comunidades
de CALE, CAM y CAC entre si y respecto al comportamiento de la comunidad
ALTER-NATIVA en general. La Gréfica 2 muestra los resultados obtenidos para
la funcién ‘identificacion de disefo pedagdégico-didactico’ a través del instru-
mento de Presencia (P), por area y en general.

P PROMEDIOS POR ASPECTO POR COMUNIDAD ACADEMICA. INSTRUMENTO DE PRESENCIA
5 101
N
: 99
u 97
A
c 95
I
1 93
N 91

89

87

b w

TIC CA E D cD ED 0

—4—CALE 95 95 | 96,69 | 9572 | 91,93 | 9592 | 9588
== CAM 92 94 | 94,70 | 8560 | 87,80 | 94,83 | 98,40
—dr=CAC 98 97 | 94,00 | 9233 | 96,67 | 9550 | 91,50
——ALTER-NATIVA| 94 95 | 9556 | 91,92 | 91,45 | 9550 | 95,84

Grafica 2. Promedios por categoria de las tres comunidades y en general.
Caso de los profesores

Una primera observacion a la Gréfica 2 es que los profesores de CALE y de
CAC dan, cada uno, la calificacion mas alta en tres de los siete aspectos con-
siderados. La comunidad CAM en cinco de los primeros seis aspectos otorga
la calificacion minima y en Orientacién a la diversidad (O) da la calificacion
maxima, no s6lo del aspecto sino de todas las entradas de dicha grafica. La
comunidad de profesores de CALE es la que da calificaciones mas cercanas al
promedio general de la comunidad ALTER-NATIVA.

La desigualdad al calificar entre las distintas dreas académicas resulta mas
evidente al calcular la diferencia entre la calificacion mas alta y la mas baja en
cada aspecto. Asi se detecta que CALE estd arriba de CAM en seis aspectos y en
el que se presenta mayor discrepancia es en Diversidad como rasgo atendido
(D), con una diferencia de 10,12 puntos. Esto puede deberse a la composicion
de las dos comunidades, por ejemplo, CALE fue la comunidad conformada por
miembros de mds paises diferentes y que incluia mas estudiantes de zonas indi-
genas. Calcular las diferencias entre la maxima y minima calificacién también
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permite reportar consistencia en las valoraciones de las tres comunidades, por
ejemplo, en el aspecto Enfoque Didactico (ED) con 1,1 puntos y en el de Ense-
fanza (E) con 2,7. Al hacer el analisis por comunidad surgiran otras hipotesis
que pueden dar razén de estas similitudes y disimilitudes.

Funcién ‘interpretacion ensenanza’. Coincidencias y divergencias entre las
comunidades

La Grafica 3 muestra los resultados obtenidos a partir del instrumento de Uso
(U), el cual fue respondido por los 18 observadores de las comunidades. Una
primera mirada a la Gréfica 3 es la fluctuacion en las calificaciones dadas por los
observadores de las comunidades CAM y CAC de aspecto a aspecto, provocando
una fluctuacién general en las calificaciones del instrumento de interpretacion
ensefianza o uso, como se vio al analizar la grafica 2, anteriormente. La comuni-
dad de observadores de CALE es la que se acerca mds a la valoracién promedio
general, esto sucede en seis de los ocho aspectos considerados.

A diferencia de lo que sucedia con los profesores, la comunidad de observa-
dores de CAM da la calificacion mas alta a cuatro aspectos: TIC, Ensefianza (E),
Diversidad (D) y Enfoque Diddctico (ED) y la mds baja a los cuatro restantes;
CAC da la mas alta en tres y la mds baja en otras tres; mientras que CALE da
la mas alta s6lo al aspecto ATutor (AT) y la mas baja a enfoque didactico (ED).

Cuando se calculan las diferencias entre la mayor y la menor calificacién
para cada aspecto, el rango de diferencias va de 0,9 a 17,7 puntos. Esto muestra
que la mirada de los observadores es poco homogénea. Los Unicos dos as-
pectos que resultan consistentes de acuerdo con estas diferencias son Enfoque
Did4ctico (ED) con 0,9 y orientacién a la diversidad, (O) con 2,4.

PROMEDIOS POR ASPECTO POR COMUNIDAD ACADEMICA. INSTRUMENTO DE
uso

100
‘ A A 95
g
= 90
<
a 85
2 v/ \
[-%
\ 80
75
TIC CA E D CD ED 0 AT
—4—CALE 92 91 |92,00(91,34 92,58 88,14 90,56 | 95,59
—&—CAM 97 83 |98,80)93,7389,67|89,13|88,20|77,90
== CAC 88 92 189,2781,90|95,27 | 89,08 [90,60 | 85,65
== ALTER-
NATIVA 92 89 193,13|89,38 92,52 88,68 89,92 |87,92

Grifica 3. Promedios por categoria de las tres comunidades y general. Caso
de los observadores
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Funcion ‘interpretacion aprendizaje’. Coincidencias y divergencias entre las
comunidades

La ilustracién 4 muestra los promedios de las calificaciones otorgadas por
los estudiantes de las tres comunidades y en general. Ya se habia dicho que, a
diferencia de lo que ocurria con profesores y observadores, en el caso de los
estudiantes las calificaciones no mostraban mucha dispersién, este comporta-
miento se mantiene al hacer el andlisis entre las areas. Puede observarse que
para seis de los ocho aspectos las diferencias entre la mayor y la menor valora-
cién son de alrededor de tres puntos lo cual es muestra de consistencia para los
mismos. Los dos aspectos menos consistentes, con diferencias de alrededor de
seis puntos, son Diversidad (D) y ATutor (AT).

No debe olvidarse que las poblaciones de maestros y observadores que
participaron en la validacién tienen un tamafio menor a 20 mientras que los
estudiantes fueron mas de 200, lo que explicaria esta tendencia hacia la regu-
laridad en las calificaciones otorgadas por los estudiantes.

El comportamiento del conjunto de estudiantes muestra que la comunidad
CALE es la que califica mds alto, lo hace en siete de los ocho aspectos. La
comunidad CAC es la mas cercana al promedio general en cuatro aspectos y
CAM en los otros cuatro.

PROMEDIOS POR ASPECTO POR COMUNIDAD ACADEMICA. INSTRUMENTO EFECTO.

92,00
90,00
§ 88,00
E 86,00
E 84,00
o 82,00
80,00
78,00
TIC CA E D CcD ED 0 AT
ey CALE 89,24 | 88,03 | 87,38 | 89,43 | 87,61 | 8840 | 88,67 | 88,33
nlien CAM 85,24 | 84,48 | 84,67 | 83,83 | 84,41 | 8504 | 84,24 | 84,54
e CAC 84,87 | 84,33 | 86,13 | 82,70 | 86,79 | 8518 | 8549 | 90,92
e ALTER-NATIVA| 86,55 | 85,68 | 8596 | 8551 | 8551 | 86,24 | 86,08 | 87,37

Grifica 4. Promedios por categoria de las tres comunidades y general. Caso de los estudiantes
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Resultados por Aspecto

En este apartado se retoman y resumen resultados expuestos anteriormente,
pero agrupados por aspecto. La Gréfica 4 muestra los aspectos ordenados de
mejor a mayor calificacién por evaluador y tres tipos de sombreado indican
aspectos que quedaron evaluados de manera parecida por dos o mas de los
tres tipos de evaluador.

TIC y Ensenanza (TIC)

El aspecto TIC y Ensefianza (TIC) queda clasificado en la categoria A, presen-
cia ampliay clara, de acuerdo con profesores y observadores. Los profesores le
otorgan el quinto lugar, los observadores el tercero y los estudiantes el segundo
lugar.

Cognicion y aprendizaje (CA)

El modelo presenta este aspecto como uno de los mas indagados en el OVA,
ya que existen 25 items asociados con él, cuando se consideran los tres instru-
mentos en conjunto. En promedio ocupa el cuarto lugar en las valoraciones de
los profesores, el quinto en el caso de los observadores y el séptimo en el caso
de los estudiantes. Puede decirse que es un aspecto cuya presencia requiere de
una revision y analisis para lograr mejores evaluaciones.

Ensenanza (E)

Al aspecto Ensefnanza (E) le corresponden siete items entre los tres instrumen-
tos. Las calificaciones promedio de los profesores lo colocan en el segundo
lugar, las de los observadores en primero; se puede concluir que esto dos tipos
de evaluadores encontraron claramente definido un rol docente y coherencia
de este rol con el tipo de actividad promovida por el OVA. Sin embargo, esto no
fue percibido con la misma claridad por los estudiantes, quienes lo colocan en
quinto lugar. Este resultado requiere de un analisis mds profundo que permita
conocer si el aspecto no esta bien reflejado en guias y OVA o falté tiempo para
que los profesores lograran apropiarse de este aspecto y reflejarlo durante su
practica docente.
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1 O E AT
2 E CD TIC
3 ED TIC ED
4 CA O @)
5 TIC D E
6 D CA CA
7 CD ED CD
8 AT D

Tabla 8. Lugar que ocupan los aspectos por su calificacién promedio, de acuerdo con los tres
tipos de evaluadores

Diversidad (D)

El aspecto de diversidad es evaluado en total por diez items. Puede decirse
que es el aspecto peor evaluado por la comunidad ALTER-NATIVA en general;
las valoraciones de los profesores lo colocan en pentltimo lugar y los observa-
dores en el antependltimo, lo mismo que los estudiantes. Aun asi, los primeros
dos tipos de observadores le otorgan calificaciones a sus items que promedian
mas de 90, por lo que hay coincidencia en cuanto a que los OVA establecen
claramente los rasgos de diversidad y ello se evidencia en la actuacién del
profesor, aunque los estudiantes no lo perciben con claridad.

Los rasgos bien calificados por profesores y observadores en este aspecto
son los que se refieren a que el OVA toma en cuenta los rasgos de diversidad a
los que se dirige, los establece y da instrucciones acordes con el OVA para su
atencioén. En donde profesores y observadores no quedan conformes es en que,
para ellos no se establecen pautas docentes ni el nivel de flexibilidad didactica
a utilizar de acuerdo con rasgos de poblaciones. Los profesores afirman que los
requerimientos de accesibilidad didactica estan definidos pero los observado-
res dicen que estos requerimientos no se satisfacen.

El aspecto diversidad (D) es uno de los que menos satisfacen a los tres tipos
de evaluadores y requiere un analisis mds profundo para encontrar si las causas
de estas valoraciones se encuentran en los OVA o en la plataforma o si hubo
algunos otros problemas durante la validacién.

Contenidos disciplinares (CD)

Este aspecto indaga, en siete items, la presencia de caracteristicas concep-
tuales vinculadas a las didacticas de las areas. Los profesores colocan a este
aspecto en el Gltimo lugar, contrastando fuertemente con el segundo lugar que
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obtiene en el caso de los observadores, ocasionando un orden f(le)/f(Id)/f(la) en
vez del esperado por el modelo que es f(Id)/f(le)/f(la). Esto puede sugerir que los
maestros son mds exigentes en cuanto a calificar los contenidos de su disciplina
y que, quizas ello los lleva a hacer hincapié en tales rasgos en el momento de
su actuacién en el aula de validacién, provocando una buena impresién en los
observadores. Para los estudiantes el aspecto tiene un comportamiento medio
ya que queda en cuarto lugar.

Enfoque didactico (ED)

El enfoque didactico (ED) es otro aspecto estructural por la cantidad de ele-
mentos que se indagan acerca del mismo, al considerar los tres instrumentos
se tienen 24 items en total. La comparacién entre los tres instrumentos arroja
que los profesores le dan el tercer lugar en promedio. Esto no sucede con los
observadores ni con los estudiantes cuyas valoraciones lo colocan, ambos, en
el pendltimo lugar; aunque para las tres funciones validadas aparece como un
aspecto consistente entre dreas, esto es, hay poca diferencia entre las califica-
ciones que se le otorgan en las diferentes comunidades, independientemente
del tipo de validador.

Al revisar los items se encuentra que observadores y estudiantes concuerdan
en que, tanto en la estructura como en la accién del profesor, se percibe clara-
mente el propésito del OVA y la forma como el profesor lo hace comprensible.
También coinciden en que la determinacion tanto del enfoque diddctico como
de los procesos asociados a hacerlo comprensible fueron percibidos, pero no
claramente, en las acciones del profesor.

Orientacion a la diversidad (O)

Este aspecto es evaluado por cinco items en total considerando los tres ins-
trumentos. Los resultados muestran que los profesores lo colocan en el primer
lugar, los observadores en cuarto y los estudiantes en el quinto. Esto sugiere que
los profesores, al revisar referentes y OVA, detectan claramente su orientacién
a la diversidad (O) pero no logran transmitirlo durante su clase en las aulas de
validacién, ya que ni observadores ni estudiantes lo perciben con claridad.

Uso de plataforma ATutor (AT)

Para este Gltimo aspecto, el cual teje la relacion entre los objetos pedagdégicos
y el ambiente en el que ellos se construyeron y permanecen, observadores y
estudiantes calificaron ocho items en total. Mientras que para los primeros el
aspecto es el de mas baja calificacion, para los estudiantes resulta el mas alto.
El andlisis por item muestra observadores y estudiantes coinciden en que en el
uso de la plataforma la entrada es clara pero no asi la forma de navegar en ella.
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Reflexiones finales

Es pertinente subrayar que algunos de los resultados aqui descritos y que
a primera vista parecerian desconcertantes se pueden explicar por el tamano
de las poblaciones de profesores y observadores, relativamente pequenas, en
contraste con la de los estudiantes que es numerosa.

Es preciso hacer hincapié en que en general todos los aspectos quedan clasi-
ficados en las categorias “A. Se encuentra presente de forma clara y amplia (90
a 100)” o “B. Se encuentra presente pero requiere claridad en algunos casos
(75 a 89)”, tanto en presencia (P) como en uso (U) y efecto (E), lo cual es un
resultado positivo para el modelo de evaluacion propuesto.

Otro resultado positivo para el modelo de validacién, ya que muestra robus-
tez de los instrumentos disefados, es que en la comunidad ALTER-NATIVA
s6lo ocurrié una alteracion al orden esperado Fid/Fie/Fia y fue en el aspecto
Contenidos Disciplinares (CD) donde los observadores calificaron por encima
de los profesores.

Resulta interesante y estimulante el que los estudiantes coloquen en primer
lugar al aspecto ATutor y en segundo a TIC. Esto sugiere que ellos se sienten
especialmente atraidos por este tipo de dispositivos como recurso didactico;
serfa importante considerar esta conclusién como un aliciente para seguir desa-
rrollando materiales y recursos con nuevas tecnologias que resulten atractivos
para los jovenes, sin descuidar los otros seis aspectos fundamentales del disefio
que se tomaron en cuenta para el desarrollo de referentes y OVA producidos
por la comunidad ALTER-NATIVA.

Como lo percibido con los estudiantes respecto a la plataforma ATutor no
coincide con la evaluacién de los observadores, conviene recordar que para la
validacién en escenarios naturales sélo se utilizé una sesion. En tan poco tiem-
po es posible que los profesores no tuvieran oportunidad de desplegar cierta
informacion o de utilizar algunos recursos del OVA o de la plataforma ATutor
provocando una baja evaluacién por parte de los observadores.
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Capitulo 4
EL MVA-N EN LA COMUNIDAD DE LENGUAJE Y
EDUCACION'

Dora Inés Calderon
UDFJC

Presentacién

Este capitulo presenta los resultados de la validacién del Objeto Virtual de
Aprendizaje-OVA construido por la Comunidad ALTER-NATIVA de Lenguaje
y Educacion (CALE), en un evento de formacion narrativa de estudiantes para
profesor, mediante la aplicacion del Modelo de Validacién ALTER-NATIVA
(MVA-N). Este OVA se realiza a partir de un planteamiento referencial curricular
y forma parte del conjunto de elementos pedagoégico-didacticos elaborados por
CALE —considerados, desde su generacién, como susceptibles de validacién—;
en este sentido, la Comunidad incluyé un proceso de validacion en escenarios
naturales, de este OVA desarrollado por tal comunidad. EI componente refe-
rencial curricular de base para el OVA esta conformado por dos productos: los
Referentes curriculares con incorporacion tecnolégica para la formacion del
profesorado de lenguaje y comunicacién en y para la diversidad y la Guia de
integracion TIC para la formacién de profesores de lenguaje. Estos elementos,
junto con el OVA, se conciben bajo el criterio de articulacién epistemolégica,
curricular y pedagégico-didactica en el drea de Lenguaje y Comunicacion. Cri-
terio que orienta el disefo de cada uno de estos elementos y sus articulaciones,
como un sistema propiciatorio del desarrollo de competencias didacticas en
lenguaje y comunicacién en los profesores (Jurado, 2000; Lerner, 2001).

El modelo de validacion MVA-N surge de la reflexion inicial sobre la accién
de validacién de OVA realizada durante el desarrollo del proyecto ALTER-NA-
TIVA, ALFA 111" y madura después de su finalizacién. Esta accién primera
exigio el disefo y desarrollo de todo un proceso que permitié una primera
configuracioén intuitiva de modelo de validacién, para propésitos del informe
final correspondiente y puesto inicialmente en funcionamiento en escenarios
naturales de formacién de profesores de lenguaje y comunicacién por CALE.
18 La Comunidad ALTER-NATIVA de Lenguaje y Educacién CALE estuvo conformada por profesores de

seis universidades que son respectivamente: Ernesto Diaz-Couder de la UPN de México; Consuelo
Blanddn, Blanca Nevai Centeno y Obed Zeledén de la URACCAN de Nicaragua; Ada Zarcefio y
Patricia Andreu de la UCA de El Salvador; Ketty Arce, Tania Sdenz y Zulema Oroz de la UMSA de
Bolivia; Marissa Ginochio, Esther Espinoza y César Gémez de la UNMSM de Pert; Gloria Rojas,
Mirian Borja, Giovanna Medina, Claudia Yuliana Prieto, Marcela Tapiero y Dora Inés Calderén de la
UDFJC de Colombia. Dora Calderén coordind la comunidad CALE.

19 Proyecto anteriormente citado, que constituyé el escenario de validacion realizada en el afio 2013
y cuyos resultados se reportan en el informe del proyecto entregado a la Comisién Europea en 2014.
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En una segunda instancia, los responsables del proceso de validacion de
OVA en el proyecto ALTER-NATIVA, formalizaron el MVA-N: el cual incluye
la definicién y caracterizacién del MVA-N desde una perspectiva de sistema
pedagdgico-diddctico que incluye a profesores, observadores, estudiantes y el
mismo OVA. Este trabajo de formalizacién del modelo fue compartido con
la responsable de CALE, asi como con los responsables del area de matema-
ticas y la de ciencias. Asi, en una conceptualizacién mas robusta —posterior
a la realizacion de ALTER-NATIVA- el propésito de la aplicacion del MVA-N
consisti6 en analizar, para los propositos de este libro, el comportamiento del
sistema didactico-pedagoégico conformado por profesores y estudiantes y OVA
de CALE, en presencia de un observador; cuando el profesor realiza una accion
de implementacién del OVA, con estudiantes para profesor.

De igual manera, esta propuesta de validacién esta fundamentada en la idea
que todo objeto de aprendizaje (OA) en lenguaje y comunicacion, y entre
ellos los OVA, es el resultado de un disefio didactico y expresa hipétesis de
naturaleza correspondiente en esta drea del conocimiento, que prevé el com-
partimiento del sistema de elementos pedagoégico-didacticos de referencia. Por
esta razén, se postula, como un principio didactico, que un OVA ha de hacer
parte de un sistema diddctico desde el cual es posible concebirlo, disenarlo,
implementarlo, analizarlo e interpretarlo. En este sentido, la aplicacion del
MVA-N al OVA de CALE constituye una propuesta de valoraciéon y de valida-
cién de objetos virtuales dirigidos al aprendizaje, desde un marco curricular
y didactico particular; como es el caso del OVA desarrollado por CALE, en su
funcionamiento en escenarios naturales para la formacién de profesores de
lenguaje y comunicacion.

Elementos de referencia curricular para el OVA del area de lenguaje
y comunicacioén

En el marco del desarrollo del proyecto ALTER-NATIVA, ALFA 1lI, la Comu-
nidad ALTER-NATIVA de Lenguaje y Educacion-CALE elabor6 un conjunto de
elementos de tipo referencial curricular —referentes y guia— y de tipo peda-
gogico-didactico —-OVA en forma de taller—, especificos en el contexto de la
formacién de profesores en el drea de lenguaje y comunicacion®. Los elemen-
tos curriculares —referentes y guia— se conciben como un marco conceptual,
en tanto se consideraron como elementos epistemolégicos y pedagégico-di-
ddcticos del lenguaje y la comunicacion, para lograr una expresién didactica
en forma de OVA para su uso en aulas de formacion de profesores del area de
lenguaje y comunicacién. Por esta razén, se considera importante presentar
aqui el comportamiento del sistema pedagégico-didactico mencionado —profe-
sor, observador, estudiantes, OVA —mediante la aplicacién del MVA-N- durante
la planificacién y puesta en escena de un curso que utiliza OVA. Esto se Ileva
al cabo mediante la observacién de la accién de ensefianza y mediante la ex-

20 Vale la pena sefalar que “Lenguaje y Comunicacion” fue la denominacién para el drea de ensefianza
que se definié en esta comunidad. Tradicionalmente se conoce como area de lenguaje o de lengua.
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periencia de aprendizaje. Los tres grandes elementos curriculares y didacticos
desarrollados por CALE, que constituyen el contexto del OVA validado fueron
respectivamente:

i) Referentes curriculares con incorporacion de tecnologias para la formacién
del profesorado de lenguaje y comunicacion eny para la diversidad.

ii) Guia de integracion TIC en la ensefanza de Lenguaje y Comunicacion.
iii) Taller de andlisis “Pluri-representaciones narrativas” (como OVA).

Los referentes curriculares se conciben como el orientador teérico, de alcan-
ce curricular y, en cierto nivel, pedagégico-didactico, capaz de proporcionar
criterios, tanto para la formacién del profesorado, como para la generacién y
el desarrollo de propuestas didacticas que incorporen el uso de tecnologias. La
guia de integracion TIC constituye una herramienta conceptual y metodolégica
que proporciona elementos para la articulacion de los referentes curriculares
con los disefios diddcticos que integran tecnologias, bajo la consideracién de
la educacién en y para la diversidad. Asi el OVA de CALE es un dispositivo
diddctico virtual concebido para funcionar como un taller, que incorpora cri-
terios teéricos y metodologicos de los anteriores productos, para desarrollar
formacién narrativa en estudiantes para profesor. A continuacién se describen
de manera general estos tres productos y se vislumbra mas claramente su carac-
ter de marco y su relacion con las categorias del modelo de validacién MVA-N.

Los Referentes Curriculares CALE

Para la comunidad CALE los Referentes Curriculares (RC) constituyen reflexio-
nes y consideraciones necesarias a tener en cuenta para la formacion profesional
del profesor de lenguaje y comunicacion. En este sentido, un referente curri-
cular se sitGa como “fuente” o “principio” que se toma como referencia para
disenar los requerimientos que debe cubrir el curriculo; incluyendo los planes
o los proyectos de aula. El término “referente”, como nocion de fuente o prin-
cipio, expresa la complejidad que implica pensar y delinear lo que debe ser la
educacién en Lenguaje y Comunicacion; sobre todo, cuando ésta son acciones
institucionales que pretenden formar docentes en y para la diversidad. Como fun-
cion de los RC establecimos que, fundamentalmente, —consisten en proporcionar
criterios orientadores actualizados y desafiantes para la educacion— en este caso
en lenguaje y comunicacion (Calderdn, etal., 2014). En términos generales, estos
RC se formularon a partir de los siguientes criterios:

* Que los referentes constituyen el marco de comprension de los rasgos
basicos para formar profesores de lenguaje y comunicacién en y para la
diversidad.

¢ Que los referentes incorporan factores variantes al analisis de lo educativo,
desde la reflexion situada, a veces para el andlisis de las relaciones entre
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politicas y contextos, otras veces desde la accién diddctica; es decir, desde
la pregunta ;qué variaciones imponen las condiciones de diversidad?

Adicionalmente, los RC estan orientados a tres tipos de usuarios: en el nivel
macro, a los ministerios y secretarias de educacion y entidades encargadas
de las politicas educativas en el drea; en el nivel meso, a las instituciones de
educacion superior (IES) y a las facultades de educacién, encargadas de la for-
macioén de los profesores del drea de lenguaje y comunicacién; y en el nivel
micro, a los mismos profesores que forman profesores en el drea y a la comu-
nidad educativa general interesada en el area. Es en este tercer nivel en el que
se centra la validacién de OVA realizada y de la que damos cuenta en este
capitulo.

A continuacion, en la Tabla 9 se presentan los Referentes Curriculares (RC)
para la formacién profesional de profesores en el area de lenguaje y comuni-
cacion?': los seis primeros estan orientados a la formacién ético-politica, los
siguientes siete referentes se orientan a la formacion pedagogica y los Gltimos
seis referentes a la formacién diddctica del educador de lenguaje y comuni-
cacion. Esta descripcion permite observar la complejidad de los referentes
curriculares propuestos por la comunidad CALE y lo que puede significar su
incorporacion en el proceso de validacién del OVA.

Referentes Curriculares para la formacion de profesores en el drea de Lenguaje y Comunicacion
para atender poblaciones en contexto de diversidad

Referentes Tipo 1: para la Referentes Tipo 2: para Referentes Tipo 3: para la
formacion profesional ético- la formacién profesional formacion profesional en
politica del profesor pedagoégica del profesor didactica

Referente 7: La formacion del Referente 14. La formacién del
Referente 1. La formacion profesorado del drea de lenguaje | profesorado de lenguaje y comuni-
del profesorado en y para la y comunicacién para el ciclo de cacién ha de permitirle comprender
diversidad requiere concebir al | primaria requiere situar al estu- que hablar, escuchar, leer y escribir
maestro como profesional de | diante desde sus particulares con- | son las acciones discursivas basicas
la educacion. diciones (sensorial, intelectual, para la interaccién socio-cultural

cultural, lingiistica, social). y para la actividad intelectiva, para

el ciclo de primaria.

Referente 8. La formacion del
profesorado supone abordar el
lenguaje como un hecho com-
plejo: como la facultad que nos
unifica en tanto especie, pero nos
diferencia en las posibilidades de
representacion, y en tanto seres
socioculturales.

Referente 15. La creacién de situa-
ciones que pongan en practica la
naturaleza semidtica e interactiva
del lenguaje sitda a las personas en
condiciones de aprender, interactuar
y construir (se) como agentes so-
cio-culturales.

Referente 2. La formacion

del profesorado en contextos
de diversidad exige pensar

la articulacién de principios,
politicas y acciones de todo el
sistema educativo.

21 Paramayor ilustracién se recomienda la lectura de la obra “Referentes curriculares con incorporacién
de tecnologias para la formacién del profesorado de lenguaje y comunicacién en y para la
diversidad”. (12 edicion: UPN, México, 2013; 22 edicién, UDFJC, 2014).
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Referentes Tipo 1: para la
formacién profesional ético-
politica del profesor

Referentes Tipo 2: para
la formacién profesional
pedagdgica del profesor

Referentes Tipo 3: para la
formacién profesional en
diddctica

Referente 3. La formacion
del profesorado precisa en-
fatizar que la educacion es
para todos, cualquiera sea su
condicién y en funcién de sus
particularidades.

Referente 9. Las acciones que
posibiliten el reconocimiento y la
experiencia con la diversidad de
representaciones generadas desde
mudltiples lenguajes, son condi-
cion y garantia de coexistencia,
de respeto e inclusion de comuni-
dades diversas.

Referente 16. La experiencia educa-
tiva que promueve la comprensién

y produccion de textos e hipertextos
en variadas situaciones expresivas, y
en contextos bilingtes, plurilingties

e hipermediales favorece el dialogo

intercultural escolar.

Referente 4. El profesor re-
quiere incorporar y valorar
permanentemente, de manera
reflexiva y critica, la expe-
riencia de diversidad en sus
practicas docentes y en todos
los ambitos de la interaccion
educativa.

Referente 10. La formacién
docente en una cultura técnica
contribuye a la comprension

del papel de las “mediaciones”
tecnoldgicas en el desarrollo de
lenguajes e interacciones para la
inclusion.

Referente 17. Las mediaciones
tecnoldgicas orientadas al desarrollo
de la lecturabilidad y de la escritu-
rabilidad, potencian la autonomia
expresiva de poblaciones diversas,
el trabajo colaborativo y los apren-
dizajes colectivos.

Referente 5. La formacion del
profesorado debe establecer
el bilingtiismo y el plurilin-
gliismo de las poblaciones
diversas como un derecho a
las identidades individuales y
culturales.

Referente 11. La formacién peda-
gbgica del profesor en el marco
de la practicas colaborativas, con-
tribuye a comprender, cualificar

e incorporar las practicas sociales
y culturales de las comunidades
diversas y, con ello, a construir
una comunidad educativa inclusi-
va, equitativa y justa.

Referente 18. La experiencia lGdica
y estética con el uso del lenguaje y
los lenguajes impulsa la expresion
creativa del sentir y el pensar huma-
nos en contextos de diversidad.

Referente 6. La formacion
docente demanda desarrollar
procesos reflexivos y equi-
tativos de evaluacién, que
atiendan las particularidades
de poblaciones en contextos
de diversidad.

Referente 12. Las relaciones
didacticas construidas desde una
perspectiva investigativa posibili-
tan al docente en formacion des-
cubrir saberes sobre la ensefianza
y el aprendizaje del lenguaje y la
comunicacion orientados a con-
textos diversos.

Referente 19. La evaluacion, como
accién didactica, es escenario y
fuente para la comprension del
efecto formativo que supone el de-
sarrollo de procesos de aprendizaje
en contextos de diversidad.

Referente 13. Los ambientes edu-
cativos que promuevan aprendi-
zajes significativos en lenguaje y
comunicacién configuran una via
de inclusion de las poblaciones
diversas a la escolaridad.

Tabla 9. Referentes Curriculares para la formacion de profesores de lenguaje y comunicacién,

para poblaciones en contexto de diversidad (En: Calderdn, et al., 2014, Tabla2.2 p. 42y ss.)
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La Guia de integracion TIC en la ensefianza del lenguaje y la comunicacién

La Guia especifica de lenguaje y comunicacién se cre6 como un conjunto
de orientaciones especificas para el disefio didactico, en este caso de OVA,
que puede ser utilizado por profesores de lenguaje y comunicacién en y para
la diversidad, con la integracién de TIC. El propésito general de la Guia, fue
pues, constituir una herramienta para condensar los Referentes Curriculares
(RC) propuestos en la Accion ALTER-NATIVA, que sirviera para disefar pro-
puestas didacticas con integracion de TIC. Especificamente, la Guia “propone
estrategias para integrar las TIC como componente de la formacién didactica
de profesores en el area de lenguaje y comunicacion; promueve la formacion
del profesor de lenguaje y comunicacién en una cultura técnica que facilite
la reflexién y la accion pedagogica y diddctica para la coexistencia equitativa
de las diversidades; ofrece herramientas para la incorporacién de TIC en la
planeacion, gestion y evaluacién del disefio didactico en el drea de lenguaje y
comunicacion”.

En este sentido, la Guia fue construida a partir de los Referentes Curriculares-
RC y orient6 el disefio de un OVA, en el sistema ATutor. Se estructura en cinco
grandes partes:

e El contexto de la Guia (su articulacion al proyecto ALTER-NATIVA ALFA III).

* Un conjunto de objetivos de la Guia y de orientaciones pedagégico-didac-
ticas y técnicas tanto para el profesor como para estudiantes.

e Laexposicion sintética de los aspectos expuestos en los Referentes Curricula-
res para la formacion del profesorado del drea de lenguaje y comunicacion,
que recoge tres grandes ejes: el lenguaje y su didactica; la diversidad y la
tecnologia.

e Un conjunto de orientaciones didacticas en el drea de lenguaje y comunica-
cién integrando TIC, que contiene elementos para la planeacion, el disefio
y la gestion de disefos didacticos en esta drea.

e Un glosario orientado a la explicitacién de términos propios del campo de
la pedagogia y la didactica del lenguaje y la comunicacién y de los entornos
digitales.

Asi, la finalidad de la Guia consistié en contar con elementos especificos
de disefio para la elaboracion de dispositivos didacticos de caracter virtual,
que pudieran utilizar los formadores de profesores en diddctica del lenguaje y
la comunicacién incorporando TIC y considerando la educacién en y para la
diversidad. Se espera que la propia Guia constituya un ejemplo de este tipo de
disefo y un recurso propiciatorio para la generacién de nuevos disefios didac-
ticos anclados en los RC, integradores de TIC y orientados hacia la diversidad.
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La Guia incorpora orientaciones de acuerdo con la especificacion de los tres
tipos de Referentes Curriculares construidos, en el area de lenguaje y comunica-
cién. Por esta razén, la formacion en pedagogia del lenguaje y la comunicacion
constituye la base para la accién didactica; en este sentido resulta fundamental
que un formador de profesores diferencie y relacione distintos aspectos de la
formacion profesional: los ético-politicos, los pedagégicos y los didacticos, que
han sido propuestos en los RC del drea de lenguaje y comunicacion.

La informacién contenida en la Guia permite relacionar el campo de conoci-
mientos constitutivo del area de lenguaje y comunicacion con la incorporacion
de tecnologias en el disefio y aplicacion de OVA. Para el logro de lo anterior, se
parte de la idea de que la formacion didactica especifica del area de lenguaje
y comunicacion debe estar referida siempre a la accion didactica del profesor
para actuar en contextos de diversidad y con apoyo de las tecnologias. Por esta
razén partimos de los campos estructurantes del drea definidos en los RC y
contextualizados para profesores del ciclo de educacién primaria.

Esta Guia esta contextualizada tanto para profesores formadores de profesores
del area de lenguaje y comunicacion, como para los estudiantes para profesor y
para los profesores en ejercicio; cualquiera sea su condicién sensorial o sociocul-
tural y lingtistica. La Guia especifica se encuentran en la plataforma ATutor en:

http://www.alternativatutor.udistrital.edu.co/ATutor/user/index.ph

El Objeto virtual de aprendizaje-OVA: Taller de Plurirrepresentaciones Narrativas”

El “Taller de Pluri-representaciones Narrativas” fue construido como un OVA,
a partir de los “Referentes Curriculares con incorporacion de tecnologias para
la formacién del profesorado de lenguaje y comunicacion en y para la diversi-
dad” y que fueron condensados en la Guia de Integracién TIC en la ensefanza
de Lenguaje y Comunicacion. En este sentido, el Taller esta dirigido a la misma
poblacién docente de la Guia y constituye un desarrollo particular procedente
tanto de la Guia como de los RC.

Es un OVA construido en la plataforma ATutor como un taller de analisis de
multiples representaciones narrativas procedentes de América Latina (literarias,
mitos y leyendas, historias de vida, narrativas pictoricas), orientado a iniciar la
formacion narrativa de profesores; como una de las actividades dentro de una
unidad didactica mas amplia dedicada a la formacién docente en el campo de
la narratividad. El taller esta estructurado en siete grandes partes que son:

e El contexto del Taller (su articulacion al proyecto ALTER-NATIVA ALFA 11l en
su version 1y al proyecto).

* Los objetivos del Taller.
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* Las orientaciones pedagédgicas y técnicas tanto para el profesor como para
el estudiante. Se incluyen las actividades de analisis que deben realizar los
estudiantes.

* Los roles que han de desempefar tanto profesor como estudiante en la rea-
lizacion del taller.

e Un portafolio de representaciones narrativas de los paises participantes en el
proyecto ALTER-NATIVA, ALFA Il compuesto de cuatro tipos de representa-
ciones: Narrativas literarias, Mitos y leyendas, Historias de vida y Narrativas
Teatrales y pictoricas.

* Una propuesta de trabajo de andlisis de las narrativas y de evaluacién del
trabajo de los estudiantes.

e Un glosario orientado a la explicitacién de términos propios del campo de
la narratividad y de los entornos digitales.

Se espera que los estudiantes puedan desarrollar distintas representaciones de
lo narrativo, consolidando el sentido de la narracién, mas alla de la forma repre-
sentacional. Que también puedan identificar en los textos narrativos presentados
los aspectos invariantes o comunes y los variantes o diferenciadores, como ex-
presion de lo diverso y encontrar elementos para reconocer cémo el conjunto de
textos narrativos, compiladas en este material, se constituyen en una expresion
de la diversidad cultural de nuestra América. De igual manera, este taller fue
propuesto para que los estudiantes para profesor de lenguaje y comunicacion
iniciaran una formacién hacia el andlisis de los aspectos de la narratividad en
mdltiples expresiones narrativas e identificaran el valor diddctico de las expresio-
nes narrativas. El OVA se encuentran en la plataforma ATutor en:

http://www.alternativatutor.udistrital.edu.co/ATutor/user/index.ph

Una vez presentado el marco curricular-pedagégico-didactico construido en
ALTER-NATIVA para el area de lenguaje y comunicacién, a continuacién se
presentan los resultados de la validacién del OVA, aplicando el modelo de
validacion MVA-N, presentado en el Capitulo 3 de esta obra.

El MVA-N en el sistema pedagégico-didactico CALE

Este apartado presenta dos grandes partes: la estructura del MVA-N en el
sistema pedagoégico-didactico de validaciéon CALE y la configuraciéon de los
escenarios naturales del proceso de validacion del OVA de CALE.

El MVA-N aplicado al sistema pedagégico-didactico CALE

El modelo de validacion MVA-N se concibe para validar OVA en escenarios
naturales. En su naturaleza esta representar e interpretar el fenémeno peda-
gogico-didactico como un sistema: a partir de “interaccién entre las distintas
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entidades involucradas —'profesor’, ‘observador’, ‘alumnos’, ‘OVA'- que par-
ticipan en “el proceso de disefio de la ensefianza, la ensefanza misma vy el
aprendizaje” (Ver Cap. 3). Tal interaccién es definida en el modelo como: Pre-
sencia (P) —para la interaccién ‘profesor” y ‘OVA’—, Uso (U) —para la interaccion
‘profesor’, ‘observador’ y ‘OVA'-y, Efecto (E) —para la interaccion ‘profesor’,
‘alumnos’ y ‘OVA'— de ciertas caracteristicas pedagégico-didacticas, que per-
mitan la realizacién de interpretaciones con valor heuristico en el andlisis de
tales interacciones. Tales interpretaciones se realizan sobre las tres diferentes
interacciones mencionadas: las “percepciones sobre rasgos del OVA por parte
del propio profesor” en la interaccién (P); las “apreciaciones de atributos de
la docencia del profesor por parte del observador” en la interaccion (U) y las
percepciones de los estudiantes sobre la accién de ensefianza del lenguaje y la
comunicacion (en nuestro caso) del profesor en la interaccion (E).

Asi, a partir de los datos recopilados en escenarios naturales provenientes
de las interacciones mencionadas ((P), (U) y (E)) entre profesores, estudiantes,
observadores y OVA, que dan cuenta de la practica docente en aulas y dan pie
al proceso de validacién, se indaga sobre la potencialidad de reconocimiento
que ciertos rasgos (pedagogicos y didacticos del area de lenguaje y comunica-
cién) fueran incorporados en el disefio de OVA, y en la dindmica de la practica
docente. De este modo, indaga por:

e Laintencién de que rasgos pedagégico-didacticos procedentes de los refe-
rentes curriculares por medio de la Guia, fueran incorporados en el OVA
“Taller de Pluri-representaciones narrativas” vy, pudieran ser identificados
por los profesores en la planeacién de su ensefianza. Este aspecto pone en
evidencia la interaccién profesor-OVA del sistema pedagégico-didactico y
se estudia desde el fenémeno interactivo de Presencia (P) y representa la
capacidad de identificacion didéctica del profesor. En MVA-N, se establece
como la Funcién de Identificacion Didactica —en adelante denominada
f(ld)-. Adicionalmente, el modelo prevé que el profesor, por su formacion,
cuenta con condiciones cognitivas y de conocimiento para esta accion
identificadora.

e La intencion de que el observador de la clase pueda reconocer en la ac-
cién de ensenanza del profesor, cuando emplea la Guia y el OVA, ciertos
rasgos pedagdgico-didacticos plasmados en Guia y en OVA y presentes en
la practica docente. Este aspecto pone en evidencia la interaccion profe-
sor-OVA-observador en el acto de ensenanza del profesor. Se estudia desde
el fenémeno interactivo denominado Uso (U) de los rasgos pedagégico-di-
décticos en la practica docente y representa la capacidad de interpretacion
didactica de la ensefianza del observador. En el MVA-N, se establece como
la Funcion de Interpretacion desde la Ensefianza —denominada en adelante
como f(le)- . El acto docente ‘emerge’ a los ojos del observador, quien lo
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interpreta y lo hace explicito, dando razén de él.

e La intencién de que ciertos rasgos pedagogico-didacticos provenientes
del ejercicio docente, puedan ser identificados por los alumnos, a partir
de una interpretacion diddctica, cuando éstos aprenden durante el acto
de ensefianza del profesor. Este aspecto pone en evidencia la interaccién
profesor-OVA-estudiantes. Se estudia desde el fenémeno interactivo lla-
mado Efecto (E) y representa la capacidad de interpretacion didactica de
lo aprendido, por parte del estudiante. En MVAN se establece como la
Funcién de Interpretacion desde el Aprendizaje —denominada en adelan-
te como f(la)-. Este acto docente ‘emerge’ a los ojos del estudiante, quien
lo interpreta y lo hace explicito, dando razén de sus aprendizajes.

La naturaleza de las capacidades de las distintas entidades del sistema peda-
gogico-didactico —'profesor’, ‘observador’, ‘alumnos’ y ‘OVA’- provienen de
la definicion tedrica del MVA-N vy las interacciones concebidas en términos
de (P), (U) y (E) son pensadas te6ricamente en razén de dar cuenta del sistema
pedagdgico-didéctico identificado en escenarios naturales de aula, en térmi-
nos de las funciones mencionadas -f(ld), f(le) y f(la)-. Todo ello para el andlisis
del caso del sistema pedagdgico-didactico CALE, con datos provenientes del
uso de OVA en escenarios naturales.

Los escenarios naturales del proceso de validacion del OVA de CALE

La validacién en escenarios naturales en la comunidad CALE, se realizé en
las seis universidades del consorcio que constituyeron esta comunidad y que
son respectivamente: la Universidad Pedagégica Nacional (UPN) de México,
la Universidad de las Regiones Auténomas de la Costa Caribe Nicaragtien-
se (URACCAN) de Nicaragua, la Universidad Centroamericana José Simedn
Canas (UCA) de El Salvador, la Universidad Mayor de San Andrés (UMSA) de
Bolivia, la Universidad Nacional Mayor de San Marcos (UNMSM) del Perd y
la Universidad Distrital Francisco José de Caldas (UDFJC) de Colombia. Los
participantes del proceso fueron los protagonistas del hecho educativo que,
segln la nocién de escenario natural construida en el modelo de validacion,
son respectivamente: los profesores del area de lenguaje, que son formadores
de profesores en esta drea y sus estudiantes para profesor, quienes realizan
una accién didactica en contextos que articulan los elementos generados
en CALE. En la realizacién del proceso de validacién en cada una de las
universidades participaron 86 estudiantes y 8 profesores pertenecientes a los
programas de formacién de profesores de cada una de estas instituciones;
adicionalmente se conté con un total de seis observadores —educadores en el
campo en cuestion—, uno por nodo, como se visualiza en el siguiente mapa:
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llustracion 7. Participantes en proceso de validacién Comunidad CALE*

La incorporacién y utilizacién de los productos de ALTER-NATIVA durante
el proceso de validacion se realizé en espacios académicos correspondientes
a los programas de formacion de profesores en el area de lenguaje, en las
universidades participantes. En la Tabla 10 se relacionan las asignaturas que
intervinieron en este proceso de validacion.

22 Esta ilustracion fue proporcionada por la comunidad CALE en la produccién del informe de
validacion para el proyecto ALTER-NATIVA “Referentes curriculares con incorporacién tecnolégica
para facultades de educacién en las areas de lenguaje, matemdticas y ciencias, para atender
poblaciones en contextos de diversidad” ALFA 1ll (2013) y presentada en el Informe de Validacién
de este proyecto. Entregado a la UE.
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Umversu!ad o CEabla Nombre del programa Nombre de la asignatura Semestre 0
universidad ciclo
Talleres complementarios en:
Universidad Mayor de San o Instlt.uto/ de Fo/rmauon de Docen- o
. L Asesoria a instituciones tes Simén Bolivar (Normal, en la | Distintos
Andrés- UMSA, Bolivia . p .
formadoras de profesores | Ciudad de La Paz) y en el drea ciclos
rural Warisata. Colegio Fe y Ale-
gria cada institucion.
el NS Facultad de Educacion, NP ) "
Mayor de San Marcos- Esnecialidad lenouaie Didéctica del lenguaje VI ciclo
UNMSM P gual
Practica docente, Colegio Maria
- IX semestre
Montessori
Licenciatura en Educacio’n Préctica docente, Colegio Isabel IX semestre
UDFC, FCE Basica con énfasis en Il (integracién poblacién sorda)
! Humanidades y Lengua
Castellana-LEBEHLC Practica docente ,, Colegio OEA
(integracion poblacion con limita- | IX semestre
cién visual)
UPN, México, sede Licenciatura en Educacion | Estrategias para el desarrollo
Oaxaca de (programa Primaria para el Medio pluricultural de la lengua oral y | VII semestre
semi-escolarizado) Indigena escrita
UCA, El Salvador Profesprado de Educacion Practica docente llI Vyvi
Especial semestres
Licenciatura en Ciencias | Proyecto de comunicacion
URACCAN, Nicaragua de la Educacién con men- | (PRACTICA Investigacién-accion |V semestre
cion en Espanol 1)

Tabla 10. Asignaturas que intervinieron en el proceso de validacion en el drea de lenguaje y
comunicacién.?

Como se observa en la Tabla 10, de los ocho escenarios naturales, cinco
realizaron la implementacién y observacion en cursos de practica docente; es
decir orientados por formadores de profesores con estudiantes para profesor de
lenguaje que se encontraban realizando intervencién diddctica en institucio-
nes de educacién bdsica y con amplias posibilidades de tomar el OVA como
ejemplo de aplicacion en el aula. Dos cursos son de fundamentacién tedrica
en diddctica del lenguaje y un curso se realiz6 como taller complementario a
la formacioén curricular. Para el registro del proceso de validacion se emplearon
instrumentos de recoleccién de datos presentados en el Capitulo 3 de esta obra.

La informacion recopilada durante este proceso permitié valorar la perti-
nencia y funcionamiento del modelo MVA-N, caracterizado por proponer una
dimensién semantica cuyas funciones de identificacion didéctica f(Id), interpre-
tacion desde la ensenanza f(le) y de interpretacion desde el aprendizaje f(la),
en el analisis de los resultados provenientes del sistema pedagégico-diddactico
de CALE. A continuacién se presentan los resultados de esta aplicacion.

23 Tomada del informe de validacion citado en la nota anterior.
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Resultados de la aplicacion del MVA-N en CALE

En este apartado se presentan los resultados de la aplicacion del modelo
de validacion MVA-N al sistema pedagégico-didactico CALE, durante la im-
plementacion del OVA en escenarios naturales. Se reportan cuatro tipos de
resultados: el primero, como andlisis preliminar a la validacion en escenarios
naturales, presenta la identificacion —por el profesor— de rasgos pedagoégico-di-
dacticos en OVA, de acuerdo con las categorias analiticas del modelo. Esta
aplicacién configura un escenario para la lectura de los datos en los siguientes
andlisis. El segundo tipo de resultados corresponde a la aplicacién del MVA-N
al sistema pedagégico-didactico CALE que se implement6 en escenarios na-
turales. El tercero, presenta los resultados de cada una de las funciones del
MVA-N —f(Id), f(le) y f(la)- en el sistema didactico CALE. Finalmente, el cuarto
tipo presenta resultados comparativos de las tres funciones en el sistema peda-
gogico-didactico CALE.

La aplicacién del modelo de validacion MVA-N al sistema pedagégico-di-
déctico CALE también parte de la consideracion de que esta aplicacion permite
observar si el contenido del OVA propuesto es pertinente para profesores, es-
tudiantes y observadores como dispositivo didactico dirigido a comunidades
que presentan algin tipo de vulnerabilidad (socio-cultural, sensorial, etc.). Esto,
bajo el presupuesto de que estos tres tipos de actores cuentan con experien-
cias distintas, pero importantes, para sopesar dicha pertinencia. Todo lo anterior,
considerando la naturaleza semantica del modelo y su capacidad explicativa y
predictiva que, al aplicarlo al sistema pedagégico-didactico y analizar su funcio-
namiento en escenarios naturales, proporcionara “tramas de significados y de
sentidos” emergentes de las relaciones entre los entes —'profesor’, ‘observador’,
‘alumnos” y ‘OVA'— que conforman el sistema pedagégico-didactico CALE.

El sistema de funciones y categorias analiticas (Ver Cap. 3) posibilita una
articulacién de relaciones entre profesores-formadores-de-profesores (deno-
minados como ‘profesores’), estudiantes para profesor (denominados como
‘estudiantes’) y ‘observadores’ con el ‘OVA/, bajo las relaciones dindmicas de
interaccion entre entidades participantes en la validacion (Presencia (P), Uso
(U) y Efecto (E)) y su analisis en la forma de las funciones establecidas en el
modelo de validacion —f(ld), f(le) y f(la)-. A continuacién se presentan los cuatro
tipos de resultados.
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Relacion de categorias del MVA-N
con los Referentes Curriculares CALE

El sistema de categorias y subcategorias propuestas en el MVA-N (Ver Cap.
3) se definié desde tres tipos de las primeras: las relacionadas con el dmbito
pedagdgico-didactico, las relacionadas con la diversidad y las relacionadas
con la tecnologia. De acuerdo con este sistema categorial, a continuacién pre-
sentamos la relacién que vincula las categorias de analisis del MVA-N con los
Referentes Curriculares del area de lenguaje y comunicacién-LyC; categorias
que posteriormente seran rastreadas en su presencia en OVA'y, en la interpreta-
cién por parte de observadores —ensefianza- y estudiantes —aprendizaje—. Esta
relacion vinculatoria se considera un primer nivel de encuadre para el analisis
especifico de CALE, en cuanto al comportamiento del sistema pedagégico-di-
déctico de esta comunidad de aprendizaje.

Categorias analiticas
del MVA-N

Criterio de relacion

Referentes CALE
relacionados

TIC y ensenanza (TIC)

Referentes que incluyan relaciones entre usos tecno-
l6gicos-comunicacion de contenidos de lenguaje y
comunicacién-LyC.

R6, R7, R10, R 13,
R15,R16y R17

Cognicién y
aprendizaje (CA)

Referentes que expresen aspectos teéricos y metodo-
l6gicos del aprendizaje de contenidos de LyC y del
desarrollo de procesos en estos aprendizajes.

R8, R9, R12, R13,
R14yR15

Ensenanza (E)

Referentes orientados a establecer condiciones de la
formacion del profesor de LyC y su accién de ense-
nanza.

R12, R13, R14, R16,
R17,R18 y R19

Diversidad (D)

Referentes orientados a establecer factores éticos,
pedagégicos y didacticos en LyC para el trabajo del
profesor con diversidad de poblaciones.

R2,R3, R4, RS, R7,
R9, R16, R17 y R19

Conocimiento
disciplinar (CD)

Referentes orientados a establecer contenidos disci-
plinares propios del campo del LyC, que han de ser
tenidos en cuenta en la formacion.

R8, R14 y R18

Enfoque didactico
(ED)

Referentes que orientan principios didacticos del drea
de LyC, para sus aplicaciones en las propuestas didac-
ticas del area.

R12, R14, R15y R16

Orientacion a la
diversidad (O)

Referentes orientados a presentar un enfoque de
educacion en y para la diversidad Presenta formas de
accesibilidad al OVA, segtin rasgos de poblaciones.

R1, R2, R3, R4, R5,
R7, R9, R16, R17,
R18yR19

Uso del profesor de la
plataforma de Atutor
(AT)

Referentes orientados a explicitar las necesidades de
incorporacién de lo tecnolégico en las interacciones
educativas.

R10, R16 y R17

Tabla 11. Relacién categorias de analisis MVA-N y referentes curriculares CALE.

Desde esta relacion presentada en laTabla 11, ya se observa cémo contribuyen
los RC de CALE a cada una de las categorias analiticas incorporadas en MVA.
Se observa que todos los RC construidos por la Comunidad de ALTER-NATIVA
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de Lenguaje y Comunicacion-CALE son susceptibles de ser representados en
las categorias analiticas del modelo y expresan aspectos de las mismas. En este
sentido, se pueden destacar tres sefalamientos:

i) Los RC de CALE cubren el conjunto de categorias analiticas previstas en el
MVA-N y pueden ser considerados como aspectos que pueden dar razén de
la incorporacion de ciertos rasgos dentro del sistema pedagdgico-didactico
en cuanto a (P), (U) y (E).

ii) Los tres aspectos formativos para los profesores del area de lenguaje y co-
municacion-LyC, propuestos en CALE -formacién profesional ético-politica
(referentes tipo 1, del 1 al 6); formacién profesional pedagdgica (referentes
tipo 2, del 7 al 13); y formacién profesional didactica (referentes tipo 3, del
14 al 19), quedan representados en las categorias del MVA-N; consolidan-
do, de esta manera, su valor de ‘referentes’ elaborados por la comunidad.

iii) La funcién de identificacién didactica permite indagar la presencia de ras-
gos pedagégico-didacticos en OVA.

Resultados de la aplicacion del MVA-N al sistema didactico CALE vs Com-
portamiento de las tres comunidades ALTER-NATIVA

Los resultados generales de la aplicacion del MVA-N al OVA de CALE se
obtienen a partir de la observacién y el andlisis del comportamiento del sistema
pedagdégico-didactico durante la implementacién del OVA en escenarios natu-
rales, a la luz de las categorias propuestas por el modelo. Dadas las hipotesis
del modelo y su dimensiéon semantica se espera que, en la interaccion entre
profesores, estudiantes y observadores con el OVA:

e Los valores mas altos se presenten en profesores, que dan cuenta de la Pre-
sencia (P) de rasgos pedagégico-diddcticos en OVA; es decir, para la f(ld).

* Los valores intermedios se presenten en observadores, que dan cuenta del
Uso (U) que hacen los profesores de rasgos pedagégico-didacticos en la
ensenanza con OVA; es decir, para la f(le).

* Los valores mds bajos se presenten en estudiantes, que dan cuenta del Efecto
(E) en su aprendizaje, por la accion de ensenanza del profesor; es decir, para
la f(la).

La Grafica 5 visualiza el comportamiento general del sistema pedagé-
gico-didactico CALE en las tres funciones (f(ld), f(le) y f(la)), con respecto al
comportamiento general del modelo en todas las dreas: lenguaje, matematicas
y ciencias, que constituyen la comunidad ALTER-NATIVA.
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Resultados de las Funciones en las comunidades Vs
CALE
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Griéfica 5. Resultado de las funciones en las Comunidades ALTER-NATIVA vs CALE

A partir de los resultados de la Grafica 5, es posible concluir que el sistema
didactico CALE responde en gran medida a lo esperado por el modelo: los
valores mas altos en la f(ld), los intermedios en la f(le) y los mas bajos en la
f(la). Se observa un comportamiento uniforme de las tres funciones tanto en los
rangos de diferencia entre una funcién y otra como entre el comportamiento
por funcién, entre CALE y el conjunto de las tres comunidades. En este sentido,
se cumplen las hipétesis del modelo en cuanto que es esperable que la f(ld)
obtenga porcentajes mas altos por la condicion mas experta del profesor sobre
rasgos didacticos en el area de LyC; que la f(le) obtenga los porcentajes inter-
medios, por la condicién experta, pero externa y no responsable del proceso
de ensenanza del observador y que en la f(la) se obtengan los porcentajes mas
bajos, dada la condicién de aprendiz o de novato en los temas y en la didactica
del LyC del estudiante.

Una observacién importante en este resultado es que los porcentajes obteni-
dos en CALE (linea negra) superan, en todas las funciones, los valores generales
reportados por el aglutinado de comunidades (linea gris), aunque conservan el
mismo comportamiento proporcionalmente descendente —identificado por el
paralelismo de las lineas-.

Desde el punto de vista anterior, es posible concluir que el modelo es
altamente pertinente para valorar los aspectos referidos en el sistema de ca-
tegorias del modelo en su interaccién con profesores, estudiantes y a los ojos
de observadores expertos. En este sentido, el modelo si parece ser capaz de
poder predecir —de manera general, es decir, tomando todas las categorias en
consideracién- el comportamiento del sistema en escenarios naturales. Como
conclusiones generales de esta observacion, se puede observar que:

a) Los resultados de la f(Id) en CALE ponen de manifiesto una alta identificacion
(por encima de 95) por el profesor, de los rasgos de los rasgos pedagogi-
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co-didacticos incorporados en OVA. De este modo, se puede considerar
que la Funcion de Identificacion Diddctica en el MVA-N, resulta ser de gran
importancia, pues ofrece la posibilidad de valorar si el profesor reconoce o
no los rasgos pedagoégico-didacticos plasmados en el OVA; pero también
permite valorar si los rasgos pudieran no haber quedado representados en
OVA y por lo tanto ser ‘no observables’ para el profesor, arrojando sombra
de dudas sobre su potencial uso. Asi, de manera general, desde el modelo
se puede valorar la relacion entre profesor y OVA'y, a partir de los resultados
de esta valoracion poder establecer de manera critica, si la identificacion
de los rasgos pedagégico-didacticos deseables es problematica debido a la
incapacidad de hacerlo por parte de profesores o los rasgos no quedaron
debidamente plasmados en OVA por su disefiador.

b) Los resultados de la f(le) en CALE permiten concluir que la accién de en-
sefilanza del profesor puso en evidencia rasgos didactico-pedagdgicos a los
ojos de los observadores, de manera amplia y cercana a lo esperado por
el MVA-N. Esta funcién resulta destacada para la validaciéon de OVA, por
cuanto representa la posibilidad de que observadores expertos valoren el
uso docente de los rasgos pedagoégico-didacticos estudiados. Valoracion
que requiere ser contrastada con la f(Id) y con la f(la).

) Los resultados de la f(la) en CALE ponen de manifiesto una valoracion de
rasgos pedagdgico-didacticos en forma de aprendizaje a los ojos de los es-
tudiantes, por la accion de ensenanza del profesor. Este resultado, esperado
por el MVA-N, permite concluir que la f(la) posibilita la manifestacion de
significados y sentidos pedagégico-didacticos de parte de los estudiantes,
con respecto a su valoracién de lo aprendido por la accion del profesor.

En conjunto, las tres funciones se configuran como elementos fundamentales
para la validacion de OVA, dada la naturaleza semantica del modelo y, por
ello, el tipo de informacion que permite obtener para la valoracion de estos
objetos diddcticos virtuales.

Resultados de las funciones: f(Id), f(le) y f(la) en CALE

En este apartado se reportan los resultados de la aplicacién del MVA-N al
sistema didactico CALE, discriminando tales resultados en cada una de las tres
funciones. De igual modo, este andlisis posibilita ver el comportamiento de las
categorias y subcategorias para cada funcion.

Resultados de f(Id)

Los profesores participantes en el proceso de validacién en escenarios natura-
les CALE, fueron (8): 1 en 5 nodos: México, Pert, Bolivia, El Salvador, Nicaragua
y 3 en Colombia. La siguiente grafica presenta los resultados obtenidos en la
f(Id) en CALE, discriminando resultados por categorias (linea con circulo), por
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subcategorias (linea con triangulo) y en relacién con el resultado general de
esta funcién en CALE (linea con cuadrado). Las categorias y subcategorias han
sido presentadas en el Capitulo 3 de esta obra.

Funcion de identificacion CALE por categorias

100

90

88

TIC1
TIC2
TIC3
TIC4
CAS
CA6
CA7
CA8
CA9
031
032

CA10
CAl1
ED30

=—p=Ident categoria  =#=—=Ident.en CALE  ==#=Ident subcategoria

Grafica 6. Resultados de la Funcién Identificacion Didactica f(Id) en CALE

A continuacién se describen los resultados para los tres rubros representados
en la gréfica:

Comportamiento general promedio

La primera observacién es que el resultado general promedio de la f(Id) en
CALE se reporta sobre un valor de 95,45 dejando como gran conclusién la alta
capacidad de identificacion de rasgos pedagégico-didacticos, por parte de los
profesores de lenguaje y comunicacién-LyC participantes en la validacion del
OVA. Es decir, se puede concluir un alto reconocimiento de estos rasgos en OVA,
por los profesores y reportado por esta funcion.

Comportamiento por categorias
Con respecto a los resultados por categorias, se encuentra que:

El aspecto mds ampliamente identificado es la ensefianza (E), por cuanto el
valor de la categoria E se presenta por encima de la linea promedio general, al-
canzando valores de 97. En este sentido, los aspectos pedagdgicos y didacticos
del lenguaje y la comunicacién LyC incorporados, que dan lugar a la compren-
sion del enfoque de ensenanza propuesto en OVA, involucran —como aspecto
ampliamente identificado por los profesores— la naturaleza de las relaciones
discursivas y su vinculo con las condiciones tecnolégicas y las diversidades de
manifestaciones semiotico-discursivas y culturales presentes en la didactica del
lenguaje y la comunicacion.
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El segundo aspecto mas altamente identificado es la Orientacion a la Diver-
sidad (O), pues la categoria O se presenta por encima de la linea de promedio
general, alcanzando un valor de 96. Este resultado permite concluir que los
rasgos involucrados son los de segundo nivel mas altamente identificados por
los profesores en OVA. En este sentido, se concluye que su presencia en OVA
garantiza una orientacién hacia la diversidad. Ello implica la toma en cuenta
de las diversidades lingliisticas, culturales, sensoriales, etc. y de los distintos
contextos socio-culturales y tecnolégicos que favorecen la educacién en diver-
sidad y para la diversidad.

Complementariamente con el anterior, el aspecto Diversidad (D) se reporta
como el de tercer nivel de identificacion, pues la categoria D se presenta al ni-
vel de la linea promedio general que oscila en 95 y manteniéndose ligeramente
superior a esta linea. Este resultado indica la presencia de rasgos similares a
los presentes en la categoria O anteriormente reportada. Por esta razén, pode-
mos concluir una cercania de estos dos aspectos, que ademds hacen alusion
a condiciones de diversidad de las poblaciones que conviven en los espacios
educativos, identificadas por los profesores.

El aspecto conocimiento disciplinar (CD) se reporta como el de cuarto nivel
de identificacién, pues la categoria CD se presenta como cercana a la linea
promedio general, pero por debajo de ésta, reportando sus valores en aproxi-
madamente 95. Este aspecto involucra los rasgos que configuran un conjunto
de conceptos y de temas especificos del campo del lenguaje y la comunica-
cién-LyC involucrados en OVA y constituyen aspectos epistemolégicos del drea
y, que segln los resultados, estdin menos presentes segtn los profesores.

Los aspectos TIC y ensenanza y Cognicién/aprendizaje (CA) se reportan
como los de quinto nivel de identificacién, menos cercanos a la linea general,
por debajo de ésta. Los valores para las dos categorias presentan un compor-
tamiento similar, que oscila en un porcentaje entre 94 y 95. Estos aspectos,
que involucran relaciones entre tecnologia y lenguaje y sus condiciones de
accesibilidad, el enfoque de aprendizaje propuesto en OVA —orientado a que
las poblaciones diversas puedan acceder a las producciones discursivas y a los
entornos socio-culturales—, se presentan como de presencia amplia, pero en
menor grado que en las categorias precedentes.

Comportamiento por subcategorias

Con respecto al comportamiento de las subcategorias, en la f(Id), se puede
observar una gran variacién de los resultados; a continuacion se presenta el
andlisis del comportamiento de las subcategorias dentro de la misma categoria.
Los valores mas altos se encuentran en subcategorias de enfoque diddctico
(ED) en las que se valora la capacidad de orientacién didactica del OVA hacia
la presencia de multiples experiencias en los aprendizajes de los contenidos y
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hacia la participacion e interaccion activa de los estudiantes. Asi, la subcate-
goria ED25 (referida a reconocer el uso de mdltiples formas de representacion:
escritas, orales, iconicas, diagramdticas, graficas, etc. para el abordaje de los
contenidos) reporta un porcentaje de 98,25. Las subcategorias ED27 (referida a
la necesidad de que los ambientes de aprendizaje se caractericen por alentar la
interaccién entre personas con rasgos diversos) y la ED28 (referida a reconocer
que los OVA deben propiciar la participacién activa y propositiva de los estu-
diantes) se reportan en porcentajes sobre 98. Estos resultados evidencian que
los tres aspectos constitutivos de la categoria enfoque didactico (ED) resultan
ser los mas altamente presentes para los profesores, indicando la presencia
de elementos que relacionan fuertemente una orientacién didactica hacia la
diversidad: tanto de representaciones de los contenidos para el aprendizaje
como de oportunidades de interaccion y de participacién para los estudiantes.

De la misma categoria enfoque didactico (ED), las subcategorias que se
mantienen cercanas a la linea promedio (95,45) son las subcategorias £ED29
(referida a reconocer en el OVA su definicion del propésito), que reporta un
promedio de 96,38 y la subcategoria ED24 (referida identificar la utilizacion
de mdltiples experiencias para el abordaje de los contenidos), que reporta un
promedio de 94,38. Segln este reporte, se infiere una alta presencia, para los
profesores, de los rasgos tedricos de la didactica del lenguaje en el OVA (es
decir para la ensenanza de la narrativa) y del valor, complementario con las
subcategorias anteriores, de vincular mdltiples experiencias en el aprendizaje
de los contenidos, como una orientacién didactica en lenguaje; en este sentido,
el OVA propuso la experiencia multiple de lo narrativo.

Por otra parte, del comportamiento de las subcategorias de la categoria en-
foque didactico (ED), llama la atencién el comportamiento de la ED30 (referida
a reconocer en el OVA actividades concordantes con los planteamientos tedri-
co-didacticos), que reporta un porcentaje de 93.13. Manifiesta una diferencia de
cinco (5) puntos con respecto a la subcategoria mas alta (25) y de 2,30 con res-
pecto al promedio general CALE. Este aspecto se reporta como el menos presente
para los profesores, de la categoria ED, que para efectos del andlisis implica pre-
guntarse por la razén de que los profesores hayan identificado en menor nivel la
relacion de las actividades del OVA (observar y reflexionar aspectos funcionales
y estructurales en las narrativas) con el enfoque didactico propuesto (la apuesta
por el desarrollo discursivo multimodal). Una posible razén es la no explicitud de
las condiciones tedricas de las actividades en el OVA.

Las subcategorias que reportan mas altos niveles de identificacién, cercanos
a los resultados mas altos en ED, se encuentran en la categoria cognicion/
aprendizaje (CA), pues de sus 10 subcategorias reporta cinco en promedios
mas altos de la linea promedio CALE (95.45). Asi, la subcategoria CA9 (refe-
rida a identificar en el OVA su capacidad de determinar su propio objetivo
o propésito), reporta un promedio de 97.5. Evidenciando la alta capacidad de
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los profesores de reconocer en el OVA su propésito, que es el desarrollo de
experiencia narrativa y el reconocimiento de multiples formas de representar lo
narrativo; también puede evidenciar que este objeto lo manifesté claramente.
En seguida, el conjunto de cuatro subcategorias que reportan promedios en el
rango de 96,6 y 96 son respectivamente: la CA7 (referida a identificar en el OVA
el tipo de aprendizaje que pretende) que es experiencial narrativo, la subcatego-
ria CA13 (referida a identificar condiciones de flexibilidad y adecuabilidad para
atender necesidades cognitivas de las poblaciones a las que se dirige: discriminar
representaciones narrativas); la subcategoria CA70 (referida a la identificacion en
el OVA de actividades principales para el aprendizaje y su secuencia, propues-
tas como identificacién funcional, semidtica y estructural de los narrativo en el
taller); y la subcategoria CA14 (referida a identificar en el OVA una propuesta de
evaluacién en funcién del contenido y del tipo de aprendizaje que promueve a
nuevas actividades, presente en el OVA como aplicacién de criterios para pobla-
ciones diversas en la ensefanza de los narrativo).

Estos resultados manifiestan que la f(Id) hace presente para los profesores,
en el OVA, aspectos especificos referidos al aprendizaje que, en su conjunto,
configuran una relaciéon fundamental entre: los procesos de aprendizaje pro-
puestos en el OVA, las distintas condiciones cognitivas y socioculturales que
puedan presentarse entre los estudiantes y el vinculo con el tipo de actividades
para, en este caso, el desarrollo narrativo; todo esto, articulado a los procesos
de evaluacioén previstos en el OVA. Se hacen presentes de esta manera, rasgos
pedagdgico-didacticos como la atencién a las condiciones de diversidad de
poblaciones (sordos, ciegos e indigenas y estudiantes en general) y su vinculo
con los aprendizajes narrativos (funcionales, semidticos y estructurales), me-
diante el dispositivo OVA “Taller de Pluri-representaciones narrativas”.

Por otra parte, cinco subcategorias de la categoria cognicién/aprendizaje
(CA), que reportan promedios por debajo de la linea promedio CALE (95.45) y
se alejan bastante (entre 3 y cinco puntos) del anterior grupo de subcategorias,
oscilando entre 94,63 y 92,38, son respectivamente: la CA8 (referida a identifi-
car en el OVA la exigencia de acciones cognitivas concordantes con el enfoque
presentado, en este caso la experiencia narrativa), la subcategoria CAT1 (refe-
rida a identificar en el OVA la determinacién de las actividades cognitivas que
un sujeto realiza cuando hace uso del mismo), la subcategoria CA5 (referida
a identificar en el OVA el enfoque cognitivo que lo sustenta), la subcategoria
CA12 (referida a identificar en el OVA su funcionalidad y/o aplicabilidad en las
actividades que promueve como aprendizaje) y la subcategoria CA6 (referida a
identificar en el OVA el enfoque cognitivo contenido).

Este resultado manifiesta que para los profesores estin menos presentes en
el OVA aspectos especificos referidos al enfoque cognitivo previsto (desarrollo
discursivo por procesos y por experiencias) y al aprendizaje de lo narrativo (iden-
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tificacion de aspectos funcionales, semidticos y estructurales). Desde este punto
de vista, las relaciones tedricas se tornan menos presentes para los profesores.

El siguiente conjunto de subcategorias cuyo comportamiento se reporta
cercano a 97, son las dos que configuran la categoria ensefanza (E) y son
respectivamente la E15 (referida a la identificacion del rol del docente en el uso
del OVA) y la subcategoria £76 (referida a identificar en el OVA su coherencia
con el rol establecido). Segtn este reporte, dado que es la categoria con menos
subcategorias, también se convierte en la mas estable, pues sus dos componen-
tes presentan comportamiento similar y alto de identificacién. Desde este punto
de vista, se concluye que la f(Id) hace presente claramente para los profesores
en el OVA la funcién del profesor, que en el Taller de Pluri-representaciones na-
rrativas es de orientador la experiencia narrativa y del proceso de identificacion
de factores funcionales, semidticos y estructurales en las narrativas.

Por otra parte, las dos subcategorias pertenecientes a categoria orientacion a
la diversidad (O) presentan un comportamiento interesante de amplia identifi-
cacion: la subcategoria O31 (referida a identificar si se define una filosofia de
atencion a la diversidad que sustenta el OVA) se reporta en 96,75, por encima
del promedio CALE y la subcategoria O32 (referida a identificar en el OVA si
se determina con especificidad el uso del dispositivo electronico, de acuerdo
con el rasgo de diversidad atendido), reporta 95. Desde este punto de vista,
se concluye que la f(Id) hace presente para los profesores en el OVA aspectos
orientados a facilitar la accesibilidad a este OVA por parte de distintos tipos de
poblaciones. Se hacen presentes de esta manera, rasgos pedagogico-didacticos
como la atencién a las condiciones de diversidad de poblaciones y su vinculo
con los aprendizajes narrativos mediante el dispositivo OVA.

En seguimiento del orden de comportamiento de subcategorias, se encuentra
un grupo bastante regular y son las cuatro que conforman la categoria diver-
sidad (D), que oscilan entre 96,50 y 94,75, con una diferencia de dos puntos
entre ellas y un punto por encima de la media CALE y uno por debajo. Estas
son respectivamente la subcategoria D17 (referida a la identificacién de pau-
tas docentes para el manejo del OVA, segtn los rasgos de la poblacion), la
subcategoria D18 (referida a identificar los rasgos de diversidad a los cuales
se dirige), la subcategoria D19 (referida a identificar los requerimientos de ac-
cesibilidad diddctica segtn rasgo especifico —sordo, ciego, indigena, etc., de la
poblacién a la que se dirige— y subcategoria D20 (referida a identificar el nivel
de flexibilidad didactica, segin rasgo de la poblacion atendida). Segln este
reporte, la f(Id) hace presente para los profesores, de manera amplia, aunque
en menor medida, rasgos pedagogico-didacticos orientados a la atencion a las
condiciones de diversidad de poblaciones y las condiciones de acceso tecno-
[6gico propuestos en el OVA de lenguaje y comunicacion.

Otras subcategorias con comportamiento promedio similar a la linea de com-
portamiento general de la f(Id) en CALE (95,45), pertenecen a la categoria TIC,
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oscilan entre 96 y 94,88 y son respetivamente la subcategoria TIC2 (referida a
la identificacion de planteamientos tedricos y practicos para aprovechamiento
del OVA), la subcategoria TICT (referida a la identificacion de la relacion de
apoyo o beneficio del uso del OVA hacia el proceso de ensenanza ) y la sub-
categoria TIC3 (referida a la identificacién de la contribuciéon del uso del OVA
de Lenguaje en relaciéon con el campo estructurante correspondiente o tema
abordado). Estos resultados proponen que para los profesores de LyC existe una
presencia amplia de la relacion OVA como dispositivo y su vinculo con los
contenidos narrativos como contenidos del area de lenguaje y comunicacion.

No obstante, una subcategoria de la categoria T/C presenta un comporta-
miento muy diferente y lejano de la media general CALE y es la subcategoria
TIC4 (referida a identificar las condiciones de aplicacién necesarias para su
uso) que reporta un promedio de 92,75. En este sentido, un aspecto practico
como la explicitacion de condiciones de uso del OVA, presenta una presencia
baja para los profesores; esto puede deberse a factores asociados como la poca
experiencia de los profesores en el uso de tecnologias TIC o a la falta de expli-
citud de estas condiciones por parte del OVA. Asi, este aspecto tendrd que ser
indagado en mayor profundidad.

Finalmente, el conjunto de subcategorias que reportan valores mas bajos
desde la f(Id), pues oscilan entre 92,29 y 91,63, mas lejanos a la linea prome-
dio de Identificacion Didactica en CALE (95,45), se encuentran en la categoria
conocimiento disciplinar (CD) y constituyen la totalidad de esta categoria. Estas
son respectivamente la subcategoria CD217 (referida a identificar los conceptos
basicos, los temas o topicos centrales o los problemas significativos en el uso
del mismo) y la subcategoria CD22 (referida a identificar la pertinencia en los
conceptos disciplinarios involucrados en el uso del mismo, segtn el tipo de
poblacién). Si se observa, la diferencia con la linea promedio CALE es de cuatro
puntos y con los promedios mas altos es de seis puntos, configurando un con-
junto de aspectos menos presentes en OVA para los profesores; relacionados
con la no presencia explicita de la relacién entre los contendidos disciplinares,
en este caso de la narratividad (funciones, representaciones y estructura), y las
poblaciones a la que se dirige el OVA (estudiantes para profesor en general y
en condiciones de diversidad sensorial y cultural). Por esta misma razén, se
manifiesta como menos presente para el profesor la concordancia entre las
actividades de ensefianza (experimentar las narrativas e identificar en ellas
aspectos funcionales, semidticos y estructurales) y los aspectos tedricos pro-
puestos en el OVA, quizas por no estar explicitos en este OVA. Este se configura
como el gran punto de reflexién para el OVA. De igual manera, hace un llama-
do a la formacion disciplinar de los profesores en la didactica del lenguaje y la
comunicacién, con miras a posibilitar formas de expresién y de comunicacién
de lo disciplinar en los contenidos y en las actividades.
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Por dltimo, el analisis por categorias y subcategorias permite comprender el
funcionamiento de la f(Id), que representa la posibilidad de hacer explicita la
accién comprensiva del profesor, cuando se prepara la utilizacion de OVA en
la practica docente.

La identificacion didactica de estas subcategorias representa la presencia
de aspectos como la necesidad de abordar los contenidos desde mdltiples
experiencias y, con ello, generar ambientes de aprendizaje que propicien
la interaccion entre diversos y su participacion en los procesos propuestos
por la ensefianza; de igual manera evidencia la presencia clara del objetivo
del OVA para los profesores. Estos aspectos proporcionan a los profesores
elementos fundamentales de la didactica del LyC que tienen que ver con
la comprension de como la ensefianza requiere orientarse por criterios de
acogimiento de la diversidad.

Resultados de f(le)

Participaron (6) observadores, uno por nodo. La siguiente gréfica presenta los
resultados obtenidos en la f(le) en CALE, cuando se aplica el modelo MVAN. Se
discriminan resultados por categorias (linea con tridngulo), por subcategorias
(linea con circulo) y en relacién con el resultado general de esta funcién en
CALE (linea con cuadrado).

Funcion Interpretacion ensefianza CALE por categorias

N e S e NS SN B R NN SRERRENNEREEERT
v o d ST T T D O S RO P O IR A M o e e e
ERERERRVVUUSS IS s< cHREEOoAoAAARcRRRReR00HEEE

(SRS RS ERE) (ERSRS R QIR IR ISR I <<<<

=4=—|nt E subcategoria  =#—Int. E general = ==#=IntE por categoria

Grafica 7. Resultados Funcién Interpretacion desde la Ensefianza f(le) en CALE

Comportamiento general promedio en CALE

El resultado general de la f(le) en CALE se sitia en un porcentaje de 91,66
permitiendo dos tipos de conclusiones:
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i) El comportamiento de esta funcién es el esperado por el modelo. Los obser-
vadores en CALE presentan un resultado promedio general mas bajo que el
promedio general de la funcién de identificacién en CALE, que es de 95,45,
diferencidndose en 4,21 puntos; no obstante esta diferencia esta en el rango
de 90 a 100, permitiendo considerar que hay, en promedio general para los
observadores, una amplia posibilidad de interpretacion de los elementos
provenientes del sistema didactico CALE, a partir de la accién de ensefianza
de los profesores. En este sentido se ratifica el comportamiento esperado de
la f(le) en el modelo MVA-N.

ii) Este resultado pone de manifiesto que, a los ojos de los observadores, se
presentaron de manera amplia los rasgos pedagoégicos-didacticos monito-
reados en la accién de ensefianza de los profesores de CALE.

Comportamiento por categorias

Con respecto al comportamiento de las categorias, se observa en general un
comportamiento sin grandes diferencias entre cada una de ellas, en algunos
casos cercano a la linea general promedio de CALE bien por encima como
TIC y conocimiento disciplinar (CD), o por debajo como cognicién/aprendli-
zaje (CA), diversidad (D) y orientacion a la diversidad (OD). Sin embargo, en
otros casos las categorias se alejan notoriamente de la linea promedio, como
enfoque didactico (ED) hacia abajo y ATutor hacia arriba. Con respecto a este
comportamiento, es posible considerar que:

La f(le), expresada por la observacién de ocho profesores participantes en la
validacion en escenarios naturales, pone de manifiesto que en el uso del OVA,
los observadores identifican ampliamente los rasgos pedagégico-didacticos en
observacion durante la practica docente; esto, por cuanto cinco de las siete
categorfas se comportan de manera similar en porcentajes que oscilan entre
90,56 y 92,43. Asi, cinco categorias (TIC, CD, CA, D y OD) resultan altamente
notadas en la practica docente de los profesores, por parte de los observadores;
de manera muy cercana a la linea promedio general CALE.

En este sentido, es posible concluir que, a juicio de los observadores, gracias a
la accién de ensefianza del profesor, empleando el OVA “Taller de Pluri-repre-
sentaciones narrativas” de CALE, emergen a los ojos de éstos rasgos del sistema
pedagdgico-diddctico relacionados con: la capacidad del OVA de proponer
efectivamente su uso tecnoldgico y didactico como aporte para aprender sobre
la narracion; la claridad del rol de ensefiante del profesor y de los propésitos
del Taller; la interpretacién amplia de procesos implicados en el aprendizaje
de la narrativa y en la utilidad de los distintos modos de representacion de lo
narrativo en el proceso de aprendizaje propuesto por el OVA; asi como la expli-
citud de las condiciones de acceso al OVA. Por ello, la aplicacién del modelo
en el sentido de la interpretacién de la ensenanza, evidencia la pertinencia del
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OVA para la ensenanza de la narrativa a estudiantes para profesor de distintas
condiciones sensoriales y culturales.

Un aspecto que llama la atencion en estos resultados de la f(le), es que la
categoria conocimiento disciplinar (CD) fue interpretada como ampliamente
presente por los observadores, pues alcanzé un promedio de 92,58, por encima
de la media general CALE. El resultado de esta categoria fue uno de los meno-
res en la f(Id), revelando que este aspecto estuvo menos identificado por los
profesores. De este modo, emerge una pregunta para el sistema pedagégico-di-
ddctico, en especial para el OVA con respecto a su capacidad de expresar los
contenidos disciplinares; de igual manera, surgen reflexiones sobre las razones
por las cuales para los profesores estuvo menos presente el contenido discipli-
nar ensenado mientras que para los observadores el uso de estos contenidos
por parte del profesor, cuando emplea el OVA, fue ampliamente reconocido.

Por otra parte, el resultado de 95,59 reportado para la categoria plataforma
tecnoldgica, uso del ATutor (ATutor) pone de manifiesto que para los observa-
dores, los profesores realizaron un buen uso del OVA en la plataforma ATutor.
Obsérvese que el resultado de la categoria alcanza la media general de la f(Id).
En este sentido, los observadores reconocen en la ensenanza de los profesores,
empleando el OVA, una capacidad pedagégico-didactica y también tecnolégi-
ca para poner a disposicién de los estudiantes los aspectos ensefiados a través
del OVA'y, en especial, orientar el uso del OVA en la plataforma ATutor, segin
todas sus exigencias de navegacion. Se infiere de este resultado, una alta perti-
nencia de las condiciones de uso del OVA en la plataforma expresadas por el
mismo objeto y una buena apropiacién tecnolégica de los profesores de este
objeto.

La categoria enfoque didactico (ED) desciende ostensiblemente respecto de
la media general CALE, reportando un porcentaje de 88,14 y alejandose en
3,5 puntos de ella. Al respecto se observa, en primera instancia, la diferencia
de este resultado con el de esta misma categoria pero en la f(ld), pues para
los profesores estos aspectos en general estaban altamente presentes. Es posi-
ble considerar que, o bien la accién de los profesores dejé ocultos elementos
que ellos si identificaron con respecto al enfoque pedagégico-didacticos del
OVA, tales como la propuesta de multi-representacién de lo narrativo y de
condiciones tecnolégicas para el acceso de las distintas poblaciones al OVA, o
bien, las condiciones de formacién de los observadores no permiten interpretar
completamente estos rasgos en la accién del profesor.

Comportamiento por subcategorias

Con respecto al comportamiento de las subcategorias en la f(le), se encuentra
que:

En la categoria TIC cuyo promedio es 92,43 sus cinco subcategorias presen-
tan comportamientos muy dispares: T/C3 (referida a que el observador pueda
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notar la relacion del OVA con el campo estructurante o con el tema abordado)
reporta un promedio de 95, alejandose por encima del promedio de la propia
categoria en 2,57. Asi, el aspecto mas visible para los observadores es esta rela-
cién, que va a configurar un elemento importante en cuanto pone de manifiesto
la pertinencia didactica del OVA para la ensefianza de la narrativa. Las subca-
tegorias TIC 5 (referida a que el observador pueda dar cuenta de lo que puede
ser generalizable de la narrativa a otros ambitos similares, de acuerdo con las
condiciones previstas) y la TICT (referida a que el observador pueda identificar
el tipo de apoyo o beneficio del uso del OVA en la ensefanza de la narrativa),
reportan porcentajes de 93,38 y 92,38 respectivamente. Estos porcentajes las
ubican muy cerca del promedio de la misma categoria, planteandose la amplia
posibilidad de interpretar estos aspectos en la acciéon de ensefanza del profe-
sor, cuando usa el OVA Taller de Pluri-representaciones narrativas. Finalmente
las subcategorias que descienden de valor dentro de la misma categoria son la
TIC2 (referida a la observacion de los distintos planteamientos teéricos y prac-
ticos para el aprovechamiento del OVA) y la TIC4 (referida a la percepcién del
nivel de destreza en el uso del OVA), que reportan respectivamente 91 y 90,38.
Si bien no son porcentajes excesivamente bajos en relacién con la misma cate-
goria, si revelan que estos dos aspectos son los que interpretan los observadores
como menos presentes en la accion del profesor. Asi, seglin el comportamiento
de las subcategorias de TIC, la presencia de contenidos narrativos en OVA es
interpretada como alta y la utilizacién adecuada del OVA es interpretada como
menos alta, por parte de los observadores.

En cuanto al comportamiento de las 11 subcategorias de la categoria cog-
nicién/aprendizaje (CA) (que reporta un promedio de 90,64), se observa un
comportamiento bastante irregular, de la siguiente manera: las CA9 (referida a
notar objetivo o propésito de OVA) y CA8 (referida a encontrar concordancia
de las acciones cognitivas propuestas con el enfoque presentado) se reportan
con promedios de 93,38 y 93,13 respectivamente, ubicandose aproximada-
mente en 3 puntos por encima de la media de la categoria. Este resultado indica
una identificacion en alto grado, a los ojos de los observadores, de estos dos
aspectos en el OVA. Se revela una pertinencia alta del Taller de Pluri-repre-
sentaciones narrativas, desde la perspectiva de la claridad de su propésito de
identificar funciones, representaciones y estructuras narrativas y de su articula-
cién didactica con la Guia.

En el segundo grupo de subcategorias de CA se reportan porcentajes entre
92,63y 91,25 de seis subcategorias: CAT0 (referida a identificar las actividades
principales para el aprendizaje y su secuencia en el OVA), CAT6 (referida a
darse cuenta de los procesos de evaluacién en funcion de los procesos que pro-
mueve) y CAT5 (referida a notar las condiciones de flexibilidad y adecuabilidad
del OVA a las poblaciones en diversidad contempladas), la CA74 (referida a
percatarse de funcionalidad del OVA para las actividades que promueve como
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aprendizaje), CA13, CA12 (referidas a inferir las actividades cognitivas del
sujeto al hacer uso del OVA) respectivamente. En este sentido, para los ob-
servadores fue posible notar claramente: aspectos de estructuracién didactica
como actividades para el desarrollo narrativo (observar narrativas, compararlas,
responder cuestionarios sobre ellas), procesos involucrados como aprendizaje
de la narracion, (identificacién de funciones, de representaciones, de estructu-
ras) los procesos de evaluacion de lo narrativo y adecuacion a las poblaciones
(adecuacion de actividades narrativas a diversas poblaciones).

Finalmente, sobre CA, dos subcategorias, la CA6 y CA7, se reportan res-
pectivamente con 86,38 y 85,38 y se alejan notoriamente de la media de la
categoria en 5 puntos. Estas subcategorias que se refieren a la identificacion del
enfoque cognitivo y del tipo de aprendizaje que se pretende, como el aprendi-
zaje experiencial sobre la narrativa y la identificacion de aspectos funcionales,
semidticos y estructurales en el OVA, resultan ser menos claramente presentes
en la interpretacion de los observadores. Una posibilidad explicativa para este
resultado, es la baja presencia de estos aspectos en el OVA o rastros poco evi-
dentes de estos aspectos en las acciones de ensefanza de los profesores. Este
aspecto tendra que ser indagado posteriormente.

En cuanto a las tres subcategorias de la categoria ensefianza (E), se reporta un
comportamiento muy dispar. La £77 (referida a percibir que el docente asume
un rol claro en el uso del OVA) reporta 94,63, mientras que la £79 (referida
a notar si el rol docente adoptado es concordante con el desarrollo de la ac-
tividad sugerida en el OVA), reporta 91,50 y la E£78 (referida a identificar el
nivel de coherencia en el rol adoptado por el docente, con el tipo de actividad
promovido en el OVA) reporta 89,88. Estos tres resultados, que estan referidos
en general a reconocer el nivel de claridad y de coherencia del rol del docente
en la aplicacion del OVA, presentan una distancia de 5 puntos entre el mas
bajo y el mds alto, dejando interrogantes por esta alta variacién con respecto
aspectos similares. Estos resultados indican que a los ojos de los observadores
los profesores se posicionan claramente como tales, aunque no de manera tan
clara con respecto a las actividades del OVA.

En cuanto al comportamiento de las cuatro subcategorias de la categoria Di-
versidad (D), se encuentra una que reporta 3.22 puntos por encima de la media
de la categoria; esta es la D20 (referida a 20 la posibilidad de interpretacion de
la toma en cuenta por parte del profesor, de rasgos de poblaciones consideradas
en el OVA) que reporta 94,88. Este resultado permite concluir que a los ojos
de los observadores los profesores muestran de manera muy amplia actitudes
claras de comprensién y puesta en marcha de los aspectos referidos a la aten-
cién a las diversidades propuestas en el OVA, por ejemplo, la multiplicidad de
representaciones narrativas y sus posibilidades de manifestacion sociocultural
y de acceso a las mismas.
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Las otras tres subcategorias de Diversidad D21, D22 y D23 oscilan entre 91
y 89,13, muy cercanas a la media de la categoria y orientadas a interpretar
qué tanto los profesores tienen en cuenta los requerimientos de accesibilidad
didactica, segln rasgos especificos de poblaciones en situaciones de diver-
sidad, consideradas en el OVA vy si las instrucciones y las pautas de uso del
OVA son concordantes con los rasgos de estas poblaciones. Este resultado pone
de manifiesto que la relacion pautas de uso del OVA y rasgos de diversidad,
se interpretan ampliamente y de manera clara, aunque en menor valoracién,
que las otras subcategorias de Diversidad. Este Gltimo resultado puede plantear
una pregunta para el OVA que estd en la posibilidad de interpretacion de ras-
gos de Diversidad y que en este objeto tienen una doble manifestacion: como
multi-representacion narrativa, convirtiéndose en la forma de presentacién del
contenido y, como orientacién del OVA hacia poblaciones diversas.

En cuanto a las tres subcategorias de la categoria Conocimiento Disciplinar
(CD) se encuentra una en un valor muy superior con respeto a las otras dos.
CD24 (referida a la percepcion de los conceptos bésicos, los temas centra-
les o los problemas significativos en funcién de la especificidad del OVA) se
reporta en 94 puntos. Este resultado permite concluir que la narracién como
tema central del OVA, y la posibilidad de identificacién de sus funciones, sus
distintas representaciones y sus elementos estructuradores, son aspectos pro-
puestos muy ampliamente por los profesores, segln los observadores. Las otras
subcategorias C25 y C26 reportan respectivamente 92,63 y 91,13 y se refieren
a la posibilidad de identificacién de la pertinencia los conceptos disciplinarios
involucrados en el uso del OVA y en su introduccién clara en la ensefianza a los
estudiantes, por parte del profesor, teniendo en cuenta el tipo de poblacién a la
que se dirige. Segun este reporte, los aspectos disciplinarios son ampliamente
notados por los observadores, por la acciéon del profesor, permitiendo en el
conjunto de las tres subcategorias, concluir que el OVA de lenguaje comporta
de manera adecuada los contenidos disciplinares seleccionados. Esta conclu-
sién contrasta con el resultado en la f(Id), por cuanto la presencia de estos
contenidos para los profesores es baja.

En cuanto a las ocho subcategorias de la categoria Enfoque Didactico (ED)
se encuentra que son el grupo que reporta niveles mas bajos en la percepcion
de los observadores. Ellas oscilan todas entre 89.63 y 86,13, presentando un
comportamiento similar por debajo de la linea promedio de la categoria que
es 91,66. En este sentido, ED27 y ED33 se reportan como las mds cercanas a
la media y se refieren a la identificacién en la accién del profesor de su capa-
cidad de hacer comprensible el propésito del OVA y de propiciar ambientes
de aprendizaje que alientan la interaccion entre personas con rasgos diversos.
Estos dos aspectos tendrian mas presencia para los observadores, proponiendo
buena capacidad del profesor de promover el aprendizaje y la participacion
de los estudiantes sobre lo narrativo propuesto en el OVA. El conjunto de las
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subcategorias ED29, ED30 y ED32 referidos a la identificacién en la accion
docente de su capacidad de proponer en las actividades de ensefianza los
planteamientos tedrico-didacticos del OVA y de abordar los contenidos me-
diante la utilizacién de multiples experiencias y en diferentes ambientes de
aprendizaje, propiciando la reflexion individual y el intercambio de puntos de
vista, se reportan en porcentajes de 88,88 a 88. Este resultado indica que, si
bien se desciende en percepcién de estos aspectos, son visibles a los ojos de
los observadores, manifestando con cierto niel de claridad la presencia de un
enfoque diddactico en lenguaje que promueve la diversidad representacional y
de interacciones para formar al profesor de lenguaje sobre lo narrativo.

Por Gltimo, las tres subcategorias mds alejadas de la media en £D son ED28,
ED34 y ED31 que oscilan entre 87, y 86,13, mostrando una distancia de 5
puntos de la media de la categoria. Estas subcategorias, referidas a la identi-
ficacion del enfoque didactico del OVA y de la implementacién del mismo
propiciando la participacion activa y propositiva de los estudiantes y alentando
el uso de mdltiples formas de representacion. Estos aspectos manifiestan una
relacion importante entre dos aspectos diddcticos centrales que son el enfo-
que cognitivo y el enfoque didactico. Segln estos resultados, a los ojos de los
observadores, en la accién del profesor, estdn menos presentes —que en las
otras subcategorias de ED- rasgos que hacen manifiesto los presupuestos de
aprendizaje y de ensefanza propuestos en el OVA; tampoco es tan evidente en
la practica docente observada, la estrategia multi-representacional propuesta
para las narrativas, ni los modos en que el OVA alienta la participacién activa e
interactiva de los estudiantes y su acceso tecnolégico al OVA.

Las dos subcategorias que conforman la categoria Orientacion a la Diversidad
(O) se reportan entre ellas con una distancia considerable, pero cercanas con
respecto a la media de la categoria. La O35 (referida a notar, desde la accién
del profesor, el enfoque de educacion a poblaciones en Diversidad que susten-
ta el OVA) reporta 92,39 y la O36 (referida a percibir formas de accesibilidad al
OVA, segln rasgos de poblaciones) reporta 88,75. En este sentido, se encuentra
que si bien, para los observadores en otras subcategorias referidas a Diversidad
los rasgos eran mucho mas visibles, cuando se trata del enfoque hacia la Diver-
sidad, es menos visible, aunque lo interpretan de manera amplia, por encima
de la media de la categoria. Sin embargo, cuando se trata de encontrar las
formas concretas de accesibilidad para las poblaciones diversas propuestas por
el OVA y promovidas por los profesores, los observadores reportan valores mas
bajos, al punto de que el resultado de este aspecto se aleja por debajo en tres
puntos de la media. Quedan dos posibles interrogantes: para el OVA en cuanto
a su capacidad de proponer accesibilidad o para los profesores su capacidad
de explicitar y orientar tal accesibilidad.

Finalmente, en cuanto a las subcategorias que conforman la categoria ATu-
tor (AT), presentan un comportamiento alto de manera similar, que oscila en
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porcentajes entre 96,88 y 93,38, sobrepasando ampliamente de la media de la
categoria hasta 5 puntos. En este sentido, el uso que hacen los profesores de la
Guia y del OVA hace emerger a los ojos de los observadores la destreza de los
profesores en el uso e implementacién del OVA como un objeto alojado en la
plataforma ATutor, logrando transmitir las distintas rutas y las relaciones entre
la Guia y el OVA. Este aspecto permite considerar que, desde el punto de vista
arquitecténico y diddctico, el OVA es pertinente para el desarrollo del Taller de
Pluri-representaciones narrativas y que los profesores pueden emplearlo como
un OVA para sus clases en el area de Lenguaje y Comunicacion en la platafor-
ma Alutor.

Como conclusién general del andlisis por categorias y subcategorias en la
f(le), para los observadores el OVA de lenguaje, éste propone claramente con-
tenidos del area de lenguaje y comunicacién-LyC referidos a lo narrativo. De
igual manera, de la implementacion de los profesores se infieren las condicio-
nes de accesibilidad propuestas en el OVA, la posibilidad de uso del OVA en
otros contextos y la destreza del profesor para su uso. Desde esta perspectiva,
se revela la utilidad didactica de Guia y OVA.

Resultados de f(la)

El total de estudiantes participantes en el proceso de validacién ALTER-NA-
TIVA fue de 106 estudiantes (45 en México, 20 en Colombia, 8 en Nicaragua,
4 en El Salvador, 15 en Perd y 14 en Bolivia). La siguiente grafica presenta los
resultados obtenidos por la aplicacién de los instrumentos a los estudiantes
participantes. Se discriminan resultados por categorias (linea con puntos), por
subcategorias (linea con tridngulos) y en relacién con el resultado general de
esta funcién en CALE (linea con cuadrados).

Funcién Interpretacion Aprendizaje CALE

92,00
91,00
90,00
89,00
88,00
87,00
86,00
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Grdfica 8. Resultados Funcion Interpretacion desde el Aprendizaje f(la) en CALE.
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A partir de estos resultados presentamos el analisis discriminado de resulta-
dos generales de la f(la), por categorias y por subcategorias.

Comportamiento general promedio

A partir de la Gréfica 8, en primer lugar, podemos decir que el Efecto (E) gene-
ral del sistema pedagogico didactico de CALE, estudiado desde la f(la), reporta
un porcentaje promedio de 88,4; proporcionado como informacién provenien-
te de los estudiantes, cuando el profesor hace uso del OVA y de la Guia, para
su accién de ensefianza de la narratividad. Esta percepcion no supera la de los
observadores como uso del OVA en f(le), que es la que sigue en ascenso vy, a
la vez, estda mas lejos del resultado general de la f(Id) de estos elementos por
parte de los profesores. En términos generales, para estudiantes de tan distin-
tos contextos (México, Nicaragua, El Salvador, Colombia, Perd y Bolivia), los
resultados generales arrojan lo previsto por el modelo de validacion MVA-N:
f(Id) > f(le) > f(la). Asi, desde la f(la) es posible reconocer que el sistema peda-
gogico-didactico —centrado en el efecto del sistema en los estudiantes- permite
percibir el efecto formador de los rasgos estudiados en la validacion, especial-
mente con respecto al tema de la narracion y de sus distintas representaciones
propuestas en el OVA.

Comportamiento de las categorias

Si se toma en cuenta el comportamiento de las categorias en f(la), se observa
un comportamiento bastante regular que oscila en 2,2 puntos de diferencia
entre todas ellas, y en 1,39 por encima de la media y 1,16 por debajo, pues se
reportan entre 87,24 y 89,43; resultado que desde el punto de vista estadistico
representa una variacion muy baja. A partir de las pequenas variaciones entre
categorias, podemos conformar tres grupos de categorias que representan los
aspectos mas altamente identificados por los estudiantes, por resultados de esta
funcién, de la siguiente manera:

Los mas altos puntajes, por encima de la linea promedio general de f(la)
(88,4), son las categorias Diversidad (D) que reporta 89,43 y la categoria TIC
y Ensefianza (TIC) que reporta 89,24, situando estos rasgos como los que son
mas percibidos como aprendizaje por los estudiantes, evidenciado por una
distancia de hasta 1 punto por encima de la media general en CALE. En este
sentido, los aspectos referidos a la percepcién de las mdltiples condiciones
(lingtiisticas, sensoriales y socioculturales) de las poblaciones que acceden a
las aulas de lenguaje y comunicacion-LyC y a la necesidad de que la ensenanza
del lenguaje, en este caso de la narracion, atienda estos aspectos y asegure su
acceso educativo, empleado TIC, representa lo mas altamente identificado por
los estudiantes. Asi, desde el punto de vista categorial, la diversidad de condi-
ciones en las poblaciones, como factores de tipo ético, pedagdgico y didactico
y el aporte de las TIC a su aprendizaje, se pueden configurar como elementos
identificables por los estudiantes para profesor.
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Como segundo conjunto de categorias mas altamente percibidas por los es-
tudiantes en la f(la), con una distancia minima de la linea promedio en CALE,
estan ATutor (AT) que reporta 88,8, Orientacion a la Diversidad(O) con 88,62 y
Enfoque Didactico (ED) que reporta 88,4. En este sentido, como efecto (E) de la
ensenanza en los estudiantes, se consolidan: la destreza del profesor emplean-
do la plataforma Atutor en la que se presentan el OVA Pluri-representaciones
narrativas y la Guia CALE, la articulacién de los elementos de orientacién de
las actividades hacia la diversidad de poblaciones y su posibilidad de constituir
ambientes para el acceso educativo de todos y la explicitacién de propdsitos
y tareas en la Guia vy, los principios didacticos del drea de lenguaje que se
aplican, en este caso para la narrativa, para su ensefanza. Visto el resultado
de estas tres categorias, es posible considerar que la accién de ensenanza del
profesor, empleando el OVA y la Guia de lenguaje permitié a los estudiantes
percatarse de establecer relaciones fundamentales entre las condiciones de
aprendizaje de lo narrativo en distintas poblaciones y el aporte que, para este
proceso, hace la plataforma ATutor, configurando un tipo de aprendizaje didac-
tico en un estudiante para profesor.

El tercer conjunto de categorias interpretadas por los estudiantes, con una
distancia de hasta 1,16 puntos por debajo de la linea general promedio f(la)
en CALE, estan: Cognicion/Aprendizaje (CA) que reporta 87,91, Conocimiento
Disciplinar (CD) con 87,56, y Ensefianza (E) que reporta 87,24. En este sentido,
es interesante observar que como efecto de la ensefianza, estas categorias con
menor nivel de identificacion que las anteriores para los estudiantes, siguen
siendo ampliamente reconocidas. Se constituyen, de esta manera, en los aspec-
tos mas especificos del area de lenguaje y comunicacion-LyC, conectados en
relacion con los aprendizajes de los estudiantes: los procesos, los propésitos de
las actividades, los conceptos sobre narrativa, asi como la funcién del profesor
en la implementacién del OVA. Especificamente, estas tres categorias ponen
en evidencia la relacion entre la ensefianza, el aprendizaje y lo ensefado para
los estudiantes, considerando que se pudo comprender, por parte de ellos, los
aspectos que configuran el contenido de lo ensefado sobre la narracién: sus
funciones, sus representaciones y sus estructuras; de igual manera pudo ser
comprendida la accién de ensefianza del profesor y los principios diddcticos
que orientaron esa ensefanza.

Comportamiento por subcategorias

En tercer lugar, a partir de los resultados de f(la) por subcategorias, se ob-
serva una gran variacion en general y al interior de las categorias; asi, en una
observacion general se ve una oscilacion entre la subcategoria que reporta el
porcentaje mas alto que es AT21 con 91,06 y AT24 con 85,07 generando una
distancia de 6 puntos entre ellas y de 3 puntos por encima de la media y 3 pun-
tos por debajo (que es 88,4). A continuacién presentamos un analisis general
de estas variaciones sub-categoriales al interior de las categorias.
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El comportamiento de las subcategorias de la categoria ATutor (AT) es el de
mas alta variacién. AT21 (referida a identificar la forma de ingresar al lugar
donde se encuentran los OVA) reporta 91,06 y AT22 (referida a percibir la
forma de navegar para encontrar los OVA que son de interés) 89,89 sugiriendo
un resultado cercano entre las dos subcategorias, que indica que el profesor
mostré apropiacion en la informacién sobre el funcionamiento del OVA en el
ATutor y convirtié esta accién en una ensefianza para los estudiantes y a la vez,
el factor de mas alta valoracién para ellos. Las otras dos subcategorias, AT23
(referida a notar la forma de navegar dentro de los distintos componentes de un
OVA) con 86,86 y AT24 (referida a darse cuenta de cémo se sale de un OVA'y
se ingresa en otro OVA) con 85,07, reportan resultados significativamente mas
bajos que las dos anteriores, en especial con respecto a AT21. Este resultado
permite concluir que, si bien el profesor pudo expresar claramente el funciona-
miento del OVA, el uso que él mismo hizo de este objeto, cuando se refiere a
su navegacion, es significativamente bajo. Un factor asociado a este resultado,
es la poca experiencia que los profesores manifestaron tener con TIC y el corto
tiempo de apropiacion de la plataforma ATutor previo a la implementacion
del ejercicio de validacién. Se destaca, no obstante, como muy significativo,
que los profesores mostraran un primer nivel de apropiacién que les permitiera
explicar a sus estudiantes el funcionamiento de la plataforma y del OVA.

En la categoria TIC se hace presente el segundo nivel de mds alta variacién
entre sus subcategorias. TICT (referida a reconocer acceso y uso con destreza
del OVA) reporta 90,01 y TIC2 (referida a percatarse del uso del OVA en otros
ambitos de atencion a la Diversidad, diferente al revisado en clase) reporta
87,97, generando una variacién entre las subcategorias de 2,4 puntos. Si bien
no es una variacion muy grande, si es significativa entre sus dos aspectos; por
una parte se parece bastante a los resultados de las subcategorias de AT que
informan sobre la identificacién que hacen los estudiantes de la destreza del
profesor con el OVA y de las aplicaciones que él sugiere a los estudiantes. Lla-
ma la atencién que en la categoria AT se calificé especialmente como baja la
navegacion del profesor con el OVA (AT23) y aqui en TIC, cuando se valora su
destreza, sube significativamente la valoracion, con una diferencia de 4 puntos
aproximadamente. Al respecto es posible considerar que para los estudiantes
los aspectos referidos a “que el profesor revele la forma de navegar por los dis-
tintos componentes del OVA” es completamente diferente a observar y valorar
su destreza en el uso del OVA. Queda, al respecto, una duda y una tarea para
discernir en el uso de los instrumentos; también queda la seguridad de que la
f(la) permite conocer estas interpretaciones de los estudiantes.

La siguiente categoria —tercera— que presenta una gran variacién en el compor-
tamiento de sus subcategorias es ensenanza (E). Reporta 89,29 en E7 (referida a
percibir la adopcion de un rol docente claro en el uso del OVA) y 85,15 en E8
(referida a notar un comportamiento acorde con el desarrollo de la actividad
sugerida en el OVA) configurando una distancia de 4,14 puntos entre ellas. En
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este sentido, es posible inferir que, si bien el profesor se sitia de manera clara
como profesor que usa un OVA para su ensefianza, la relacién especifica con
las actividades del OVA —que en este caso tienen que ver con la orientacién ha-
cia el analisis de las narrativas presentes en el Taller de Pluri-representaciones
narrativas— no es tan claro a los ojos de los estudiantes. Este resultado sugiere
preguntarse sobre el nivel de explicitud de los profesores con respecto a las
actividades del taller, o por el nivel de comprension de los estudiantes de las
actividades; aspecto que, en cualquier caso, requiere atencion.

En cuanto al comportamiento de las siete subcategorias de la categoria Enfo-
que Didactico (ED), se observa que hay una variacién de 3 puntos entre ellas.
ED14 (referida a notar la forma de hacer comprensible el enfoque didactico en
cuestion) reporta 89,34 y ED18 (referida a identificar ambientes de aprendizaje
en el aula que se distinguen por alentar la interaccion entre personas con rasgos
diversos) reporta 89,05, configurando dos aspectos valorados de manera muy
similar. De esta categoria, son estos dos aspectos los mds altamente valorados,
que sitGan una percepcion clara de los estudiantes, por la accién de ensenanza
del profesor, de un enfoque didactico en lenguaje caracterizado por el acogi-
miento de la Diversidad.

De la misma categoria £D, la ED13 (referida a notar si el profesor hace com-
prensible el propésito del OVA) reporta 88,92 y ED17 (referida a percatarse si
el profesor afronta los contenidos, propiciando diferentes ambientes de apren-
dizaje —grupal, individual-, la reflexién individual y el intercambio de puntos
de vista) reporta 88,35, configurando, como aprendizaje en los estudiantes, la
claridad de los objetivos del Taller de Pluri-representaciones narrativas, que es
la comprension de los aspectos funcionales, semidticos y estructurales de las
narrativas y el valor del trabajo participativo en este desarrollo. Las otras tres
subcategorias ED15 (referida a identificar si el profesor aborda los contenidos
mediante la utilizacion de miltiples experiencias), ED16 (referida a percibir si
el profesor conduce el abordaje de los contenidos alentando el uso de multi-
ples formas de representacion) y ED19 (referida a notar si el profesor dirige el
uso de los OVA en el aula, con la participacion activa y propositiva de los estu-
diantes) presentan resultados de 87,86 y 86,29. Estos resultados en la categoria,
referidos a la importancia de las multi-representaciones y multi-expresiones
como un aspecto fundamental en la didactica del lenguaje y la comunicacién,
por cuanto favorecen los aprendizajes, resultan los de menor interpretacion,
aunque siguen reportando un nivel alto con relacién a la media en CALE para
esta f(la). De igual manera, el aspecto de menor valoracién dentro de la cate-
goria ED es el referido a la participacion de los estudiantes en el uso del OVA,
mostrando una cierta distancia entre el discurso referido por parte del profesor
acerca de la participacién y la accion de hacer participar.

En cuanto al comportamiento de las dos subcategorias de la categoria Di-
versidad (D), se reportan muy similares: D9 (referida a percibir la toma en
cuenta caracteristicas de poblaciones a las que se dirige el OVA) reporta 89,45,
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mientras que D10 (referida a notar instrucciones del profesor acordes con el
OVA, segln rasgos de poblaciones a las que se dirige) reporta 88,85. En este
sentido, se observa que, para los estudiantes, la comprension sobre los rasgos
de diversidad étnica, sensorial, social, etc., y su relacién con el OVA Taller de
Pluri-representaciones narrativas, es amplia y clara. Una categoria complemen-
taria a ésta es Orientacion a la Diversidad (O), que no present6 subcategorias y
que reportd un valor de 88,40 puntos; en este sentido, y complementariamente
con el comportamiento de la categoria D, para los estudiantes el profesor hace
comprensible el OVA, desde el punto de vista de educacién a la Diversidad.

En cuanto al comportamiento de las cuatro subcategorias de la categoria
Cognicion/ Aprendizaje (CA), se observa una variacion de 2 puntos entre ellas.
Las subcategorias CA3 (referida a percibir si se muestra clara la intencién de
efectuar la actividad propuesta en el OVA) reporta 88,79 y la CA5 (referida a
notar si se da a conocer con claridad el tipo de actividad o accién que intenta
promover en el estudiante con el OVA) reporta 88.01. En este sentido, se infiere
que para los estudiantes quedan claras las actividades del OVA y los procesos
de aprendizaje que se pretenden, tales como identificar factores funcionales,
semidticos y estructurales en las narrativas propuestas en el OVA. Por su parte,
la subcategoria CA4 (referida a identificar la actividad sugerida en el OVA, sien-
do factible llevarla a cabo) reporta 87,16 y la CA6 (referida a notar despliegue
de actividades acordes con las necesidades educativas de la poblacion a la que
se dirige) reporta 86,71, dejando como conclusiéon que para los estudiantes,
aunque en menor valoracién con respecto a los resultados de subcategorias
anteriores en esta categoria, lo solicitado en las actividades del OVA y su re-
lacién con diversidades en las poblaciones es comprendido y se convierte en
aprendizaje sobre la narracion.

Finalmente, las dos subcategorias de la categoria Conocimiento Disciplinar
(CD), presentan los resultados mas bajos en relacién con la media de la f(la)
en CALE (88,4). Asi, CD11 (referida a identificar conocimiento —lenguaje—, a
partir de los conceptos basicos, los temas o topicos centrales o los problemas
significativos en funcién de la especificidad del OVA) reporta 87,77 y la sub-
categoria CD12 (referida a notar introduccién con pertinencia los conceptos
disciplinarios involucrados en el uso del OVA, segtn la poblacion a la que se
dirige) reporta 86,08. En este sentido, a los ojos de los estudiantes, aunque se
identifican ampliamente los contenidos sobre narrativa presentes en el OVA y
se consideran pertinentes, este logro se da en menor grado que en los demds
aspectos valorados. Este resultado coincide con la valoracién de la presencia
de los contenidos disciplinares por parte de los profesores en la f(Id) y difiere
con el resultado de la valoracién en f(le). Sera, por lo tanto, un aspecto que
requiere futura consideracion.

Analisis general de las tres funciones en CALE

En este apartado se presentan los resultados comparativos de las tres funcio-
nes f(Id), f(le) y f(la), con miras a observar el cumplimiento del MVA-N en su
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aplicacién a la comunidad CALE. La siguiente grafica presenta los resultados
generales de las tres funciones.

Resultados Funciones de Identificacion, interpretacion-
ensefianza e interpretacion aprendizaje en CALE
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Grafica 9. Resultados Funciones Identificacién Didactica f(Id), de Interpretacién desde la
Ensefianza f(le) e Interpretacion desde el Aprendizaje f(la)

El resultado global de las tres funciones f(Id), f(le) y f(la) permite observar, de
manera general, el cumplimiento de lo esperado por el modelo de validacion
MVA-N en CALE, en especial en relacién con seis de las ocho categorias que
son: TIC, CA, E, D, O y AT. No se cumple para dos categorias que son CDy
ED, aunque por diferencias minimas entre lo esperado para f(Id) y para f(le). Lo
anterior permite concluir que en CALE el modelo se cumple en la mayoria de
las categorias que dan cuenta del sistema pedagdgico-didactico para esta co-
munidad. A continuacion presentamos algunas hipétesis sobre estos resultados.

Los resultados de f(Id) en seis categorias (TIC, CA, E, D, ED y O) de siete, permi-
ten concluir que para los profesores de lenguaje y comunicacion participantes
en este proceso de validacién, la presencia de los rasgos pedagégico-didacticos
en estas seis categorias, es amplia en un alto porcentaje que oscila entre 96,69
y 95. De igual modo, la categoria E, se postula como la de mayor valoracién en
presencia, para los profesores; por ello es posible considerarla como el aspecto
identificador de su accion.

Por otra parte, en f(Id), la categoria Conocimiento Disciplinar (CD), que es
la Gnica que presenta un descenso que se toca con el resultado en f(le), repor-
tando 91,96 en valoracion, result6 ser la de mas baja identificacién por parte
de los profesores de lenguaje y comunicacién. Si bien este rasgo no esta por
debajo de 90, indicando una identificacién de presencia alta. La conclusién
es que tal presencia es mucho menor que los demas aspectos y llama la aten-
cion que es mas baja que el resultado reportado en su uso durante la practica
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docente. Al respecto es posible considerar que los contenidos disciplinares,
en este caso sobre narrativa no estuvieran explicitos en el OVA y que por ello
sus rastros no fueran identificados ampliamente por los profesores; también,
que los profesores no reconozcan planteamientos disciplinares cuando no se
presentan de manera declarativa. En cualquier caso, es uno de los aspectos que
queda para mayor indagacion.

Con respecto a los resultados de la f(le) en CALE, presentan en siete de las
ocho categorias (TIC, CA, E, D, CD, O y AT) el comportamiento esperado en
el modelo de validacién MVA-N. No se presenta lo esperado en la categoria
ED en la que su resultado desciende al nivel del resultado de esta misma ca-
tegoria en fla). En términos generales, es posible concluir que la identificacion
de los observadores sobre los rasgos pedagdgico-diddcticos, fue alta, pues el
promedio de la funcién se reporta en 91,65, con excepcién del resultado de la
categoria Enfoque Didactico ED que reporta 88,14 puntos. Una posible razén
de este resultado es que el enfoque didactico o aspectos que lo definan no
estan explicitamente declarados por el OVA y/o la Guia. Su inferencia puede
ser un aspecto dificil para los observadores, por ello puede ‘ocultarse” a los ojos
de ellos.

Asi pues, como gran resultado en f(le) se encuentra que AT es interpretado
como el aspecto mas altamente presente y efectivo por los observadores, obte-
niendo un puntaje de 95,59. En este sentido, el escenario natural configurado
para la ensenanza y en el que se realizé esta accion fue bien utilizado por los
profesores a los ojos del observador. De igual manera, segtn los resultados de
las demas categorias, se percibe que para ellos hay una buena relacién entre
lo ensefiado, la accion de ensenar, el uso tecnolégico del profesor y el nivel
de apropiacion del discurso referido a los aspectos diversidad, cognicién y
acciones didacticas. Desde este punto de vista, se puede concluir que para los
observadores, hay una alta presencia de los rasgos referidos cuando el profesor
emplea la Guia y el OVA en su accién de ensefanza.

Por otra parte en f(le) la categoria Enfoque Didactico (ED), que reporta 88,14
puntos de valoracion, resulta ser el rasgo menos presente en la accién didactica
del profesor, a los ojos de los observadores; presentandose un valor menor a
lo esperado para el comportamiento de esta categoria en f(la). Una posibili-
dad explicativa de este resultado, es el hecho de que sub-aspectos referidos a
este aspecto deben ser inferidos, pues no constituyen contenidos declarativos;
también, que los profesores los hayan hecho menos presentes en su accién o
que hayan presentado una distancia entre el discurso referido a este aspecto y
la accion didactica por parte del profesor. De cualquier manera, este aspecto
también constituye un elemento de mayor indagacién.

Finalmente, en cuanto a los resultados en f(la), se observa el comportamiento
mas uniforme —debido probablemente al nimero de estudiantes participantes—
y esperado por el modelo de validacion MVA-N, pues su promedio se presenta
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en 88,10 y la oscilacién entre categorias es la mas baja de las tres funciones.
Al respecto, es posible concluir que la interpretacion de los estudiantes de los
rasgos pedagégico-didacticos, es alta. Es decir, estos rasgos fueron bien perci-
bidos por los estudiantes en todos los aspectos de las categorias. En particular
se destaca, como efecto (E), que el aspecto Diversidad (D) es interpretado por
los estudiantes como el que tiene la mas alta presencia diddctica en su apren-
dizaje, por efecto de la accion del profesor, cuando emplea la Guia y el OVA
y que también hay una buena comprension de la relacién entre los aspectos
tecnolégicos y sus aplicaciones en los contextos de Diversidad.

El componente que presenta el mas bajo nivel de presencia en f(la), para los
estudiantes, es Conocimiento Disciplinar (CD) con 86,92. Si bien no estd en
un rango bajo, si es catalogado como el de menor presencia en esta funcion;
asi este rasgo tendria la mas baja presencia como aprendizaje, a los ojos de
los estudiantes, coincidiendo con la apreciacion de los resultados de la iden-
tificacién por parte de los profesores. Este resultado deja una gran reflexion en
torno al lugar didactico del conocimiento disciplinar del area de lenguaje y co-
municacion tanto para profesores como para estudiantes. La menor presencia
de este rasgo en unos y otros actores sugiere: o una dificultad en la explicitud
de este aspecto en OVA y en la Guia, o de menor interés en su explicitacion
por parte de profesores y menor percepcién por parte de estudiantes. De cual-
quier manera, se requiere profundizar en la indagacion sobre las formas de
comunicar, de representar y de proponer este tipo de conocimiento y sobre las
configuraciones que toma en los objetos didacticos y en la interaccion entre
profesores y estudiantes.

Finalmente, en términos de resultados generales, el comparativo de resul-
tados de las tres funciones en CALE permite concluir que el comportamiento
esperado f(ld)>f(le)>f(la) es ratificado en la aplicacion del modelo de validacion
MVA-N a la comunidad de lenguaje. Que ademas, esta aplicacion permite
identificar aspectos de necesaria reflexion como el referido a conocimiento
disciplinar y al enfoque didactico como los de mayor atencién en el dmbito del
lenguaje y la comunicacion.

Conclusiones

En primer lugar, la aplicacion del MVA-N en escenarios naturales de for-
macién de profesores de Lenguaje y Comunicacién, empleando la Guia de
Integracion TIC y el OVA Taller de Pluri-representaciones Narrativas, como ob-
jetos didacticos creados a partir de los referentes Curriculares CALE, constituyo
la validacion de rasgos pedagégico-didacticos en OVA. De este proceso se
ratific el cumplimiento de las hipétesis del modelo MVA-N, consolidandose
éste como un instrumento para la validacion de objetos didacticos en la practi-
ca docente en aulas de clase.
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Asi, los resultados de las funciones f(Id), f(le) y f(la) en CALE proporcionaron
informacion sobre el comportamiento esperado —y por lo tanto sus desviaciones
que se convierten en motivo de posterior indagacién— de categorias pedagégi-
co-diddcticas utilizadas en este ejercicio de validacion de OVA en CALE.

Esta informacién ofrece un conjunto de significados y de sentidos susceptibles
de ser analizados para la valoracién pedagégico-didactica del sistema valida-
do. Asi, por ejemplo, el sistema de categorias propuestas en el modelo, vistas
a la luz de las tres funciones del modelo, conforman una estructura capaz de
proporcionar informacién sobre: lo identificado por profesores en su accién de
planear y ejecutar disenos didacticos; sobre la observacién de agentes distintos
a profesores y estudiantes, que tienen la posibilidad de observar sistemética-
mente la accién de ensenanza de los profesores; y, sobre las percepciones de
estudiantes sobre lo que es ensefiado por los profesores, durante la accién de
ensenanza.

Desde este punto de vista, el MVA-N puede constituir una buena herramienta
de informacién para el mejoramiento de OVA y de la capacidad docente de
CALE. Se podria valorar mds ampliamente su capacidad para de generar orien-
taciones para la formacién de profesores de lenguaje y comunicacion, para
actuar en contextos de diversidad y para fundamentar teéricamente disenos di-
ddcticos en el drea de LyC. Estos aspectos podrian ser valorados en la actuacion
de profesores formadores de como profesores y de estudiantes para profesor en
un sistema pedagégico-didactico en el ambito del lenguaje y la comunicacion.

En segundo lugar, como resultado del funcionamiento del MVA-N en el sis-
tema didactico CALE, se establece que la f(Id) proporciona informacién acerca
de las identificaciones de rasgos relacionados con las categorias del MVA-N,
que se constituyen en lo que esta presente en OVA para los profesores cuando
planea su accién diddctica. A la vez, confirma la hipétesis de que, dada la for-
macién del profesor, su capacidad de identificacion es alta y que las categorias
y subcategorias analiticas propuestas por el modelo favorecen esta accién iden-
tificadora. Asi, para nuestro caso, los aspectos mds ampliamente identificados
por los profesores son /a ensefanza (E) (con porcentaje de 97).

De igual manera, como resultado de la aplicacién del modelo, se establece
que la f(le) pone de manifiesto lo que es identificado, desde las categorias del
modelo, como presente en la accién de ensefianza de los profesores. Para el
proceso de validacién en CALE, estos rasgos fueron identificados de manera
amplia, permitiendo concluir que para los observadores los rasgos pedagégi-
co-diddcticos se manifestaron ampliamente en la accién del profesor, cuando
empleaba la Guia y el OVA en su ensefianza. Asi, los porcentajes oscilaron
entre 92, y 92,3, permitiendo concluir que el Uso de la Guia y del OVA del
area de lenguaje y comunicacion revela una presencia importante entre tecno-
logia, procesos de ensenfanza de la narratividad, modos de representacion de
lo narrativo y condiciones de acceso al OVA, como rasgos del sistema pedago-
gico-didactico CALE.
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Por Gltimo, la f(la) proporciona informacién sobre la percepcién de los estu-
diantes, desde las categorias del modelo, de los rasgos pedagégico-didacticos
manifiestos en la accién de ensenanza del profesor. Para el caso de CALE, se
observa que el comportamiento de f(la) corrobora lo previsto por el MVA-N.
De acuerdo con los resultados generales de la f(la) en CALE podemos concluir
que el sistema pedagogico-didactico CALE puede robustecerse para incidir en
el aprendizaje de los alumnos. Sin embargo, puede notarse que aspectos es-
pecificos de la narracién, de sus funciones, de sus distintas representaciones
y estructuras y de la incorporacién de la diversidad y de la tecnologia en este
proceso, pudieron ser reconocidos por los estudiantes desde la accién de ense-
fanza del profesor, empleando el OVA.

Como gran conclusién, podemos plantear que si se logran buenos resultados
de identificacién de rasgos pedagégico-didacticos en OVA y de identificacion
pedagdgico-diddctica en la ensefianza y en la percepcion de estudiantes como
aprendizaje, es posible obtener logros perceptibles en el uso de OVA, durante
las practicas docentes en CALE.

Finalmente, la aplicacién del MVA-N al sistema pedagogico-didactico CALE
en funcionamiento, posibilité la explicitacién del principio de que el OVA
de CALE es un elemento constitutivo de este sistema, junto con profesores,
observadores y estudiantes; a partir de la manifestacion de rasgos pedagégi-
co-didacticos presentes en las funciones de identificacion didactica (f(ld)) en
profesores, de interpretacion desde la ensehanza (f(le)) en observadores y de
interpretacion desde el aprendizaje (f(la)) en los estudiantes.
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Capitulo 5

APLICACION DEL MVA-N AL OVA: “LA
PROPORCION: UNIDAD DIDACTICA” DE LA
COMUNIDAD ALTER-NATIVA DE MATEMATICAS

Olga Lucia Leén Corredor

UDFJC

A mis colegas y amigos: Mariana, Edith, Rosa Maria, Napoledn, Marlon, William,
Diana, Martha, Monica, Cecilia, Jorge, Alejandro, Andrea y Jaime de la Comunidad
ALTER-NATIVA de Matematicas.

Este capitulo presenta la aplicacién del modelo MVA-N a los resultados de
validacién del OVA “La proporcién: Unidad didactica y Objeto Virtual de Apren-
dizaje”, con la pretension de ofrecer otro enfoque en evaluacién en el campo de
la educacién matemadtica.

Una perspectiva didactica para la evaluacién
de OVA en educacion matematica

La validacién que aqui se presenta es un proceso de evaluacién estructural y
relacional, que considera simultineamente: disefio didactico del OVA, sistema
didactico que lo aplica y valoraciones de los protagonistas del acto educativo
(profesores, estudiantes y observadores) presentes en ciertas relaciones entre
los distintos entes del sistema. Se propone como un instrumento para la eva-
luacion de la didéctica vinculada a la formacion de profesores de matematicas
para la educacion bdsica.

En educacién matematica se pueden percibir dos grandes corrientes de evaluacion:

* Las que denomino Evaluaciones Externas a los sistemas didacticos, por cuanto
son elaboradas por agencias internacionales como: la Asociacion Internacional
para la Evaluacion del Logro Educativo (IEA), el Laboratorio Latinoamericano de
Evaluacion de la Calidad (LLECE), la Organizacién para la Cooperacién y el De-
sarrollo Econémico (OCDE). Estas evaluaciones se aplican a estudiantes de los
dltimos niveles de la educacién basica secundaria, son de tipo comparativo y
proceden con instrumentos estandarizados, y son muy reconocidas; como por
ejemplo las pruebas TIMMS de la IEA y las pruebas PISA de la OCDE. En ellas
se pretende evaluar conceptos, procedimientos y Ultimamente competencias,
lo cual “es el resultado tanto del desarrollo de la teoria de los test, como de la
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aplicacion de las tecnologias de la informacion para el procesamiento de los
datos” (Diaz, 2006:584). Los profesores son evaluados como buenos o malos
seglin que los estudiantes estan en los primeros niveles con mayores puntajes
o en los dltimos niveles con puntajes bajos (Padilla, 2009). Con los mismos
resultados se procede a evaluar los programas de formacion de profesores de
matematicas de un pais, indicando que ellos son buenos o malos segtn lo sean
los resultados de los estudiantes.

* Las que denomino Evaluaciones Internas al acto didactico, por cuanto son
elaboradas por investigadores de la educacion matematica o profesores de
matematicas y se realizan con varios tipos de instrumentos, en diferentes
momentos de las clases de matematicas (Sullivan, 2008). Algunas de ellas se
aplican solo a los estudiantes y otras a estudiantes y profesores. En este tipo
de evaluaciones se pueden ubicar las que el profesor aplica a sus estudian-
tes en clase “es el profesor quien valida las respuestas o los procedimientos
de los estudiantes” (Garcia y Montejo, 2009: 137).

Los resultados de las Evaluaciones Externas afectan las Evaluaciones Internas:

En Colombia el discurso en torno a conclusiones sobre resultados de las pruebas y
estandarizacion del lenguaje de competencias ha impactado en la formacién para la
ensefanza de las matematicas y en la manera de concebir las relaciones en el aula.
Los modelos de normalizacién ofrecen métodos pedagdgicos y didacticos que asegu-
ran la replicacién y uiformidad de una cierta experiencia particular para un conjunto
mayor de poblacion (Garcia, 2015: 60).

Las evaluaciones externas e internas coinciden en dar prioridad al aprendiza-
je del estudiante e ignorar los elementos didacticos que aportan fundamentos
para el proceso de ensefianza.

El OVA de la Comunidad ALTER-NATIVA de matemdticas, que es usado en la
presente validacion, se elaboré bajo los principios de la investigacién sustentada
en el diseno en educaciéon matematica, los cuales se pueden encontrar en: los
experimentos de ensefianza (Simén y Tzur, 2004; Clements y Sarama, 2007; G6-
mez y Lupiafiez, 2007); la ingenieria didactica (Artigue, 1998; Douady, 1995;
Leon y Calderén, 2012) y la misma investigacion accién (Elliot, 1994); asi:

La investigacion basada en disefio] nos ayuda a entender las relaciones entre la teoria
educativa, el artefacto disenado y la practica. El disefio es central en los esfuerzos
para mejorar el aprendizaje, crear conocimiento Gtil y avanzar en la construccion de
teorias sobre el aprendizaje y la ensefianza en ambientes complejos (Design-Based
Research Collective, 2003: 5).

La investigacién basada en disefo entrega una estructura-efecto de estrate-
gias de trabajo en los que se propone la comprobacién de los supuestos de un
modelo tedrico, transformados en hipétesis (Confrey, 2006). El disefio del OVA
de la Comunidad ALTER-NATIVA de Matemdticas (CAM) selecciond un conjun-
to de referentes curriculares para la formacion de profesores de matemdticas en
y para la diversidad.
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La necesidad de estructurar un modelo de validacién acorde con la estructura
de la investigacion basada en disefio y por la misma ausencia de modelos de
evaluacion de dispositivos diddcticos en formato digital —acordes con nece-
sidades de considerar sistematicamente disefios diddcticos con experiencias
de profesores, observadores de la ensefianza y aprendices—, es satisfecha al
presentar en este capitulo evidencia experimental de la aplicacién del modelo
MVA-N al OVA disenado por la comunidad CAM.

El origen didactico del OVA de la comunidad de matematicas
CAM entrega un sistema de objetos didacticos conformado por:

* Los referentes curriculares con incorporacion tecnolégica para la formacion
del profesorado de matematicas en y para la diversidad. Se puede acceder
y descargar la segunda edicion de la obra en: http://die.udistrital.edu.co/
publicaciones/referentes_curriculares_con_incorporacion_tecnologias_
para_formacion_del_profesorado

* La Guia denominada “Orientaciones para la integracion de tecnologias para
la interaccion y comunicacion (TIC) en la ensenanza de las matematicas”.
Se puede descargar este producto de: http://alternativarepositorio.udistrital.
edu.co

e “Laproporciéon”: Unidad didactica y Objeto Virtual de Aprendizaje. Se puede
descargar la unidad con sus OVA de: http:/alternativarepositorio.udistrital.

edu.co

Estos productos son considerados en un sistema didactico amplio porque el pro-
posito de cada uno de ellos es fundamentar procesos de ensenanza y aprendizaje
de las matematicas y porque los tres objetos diddcticos estan relacionados, pero
con funciones diferenciadas. Los Referentes son el fundamento de orientacién y
sentido para los demds; la Guia es el fundamento para el disefio pedagégico-di-
déctico de OVA y, como consecuencia, de la accién de ensenanza del profesor,
el OVA es el organizador del proceso diddctico en el aula. A continuacién se
describe brevemente el contenido de los mismos y se presentan las coordenadas
para su localizacién.

Los referentes curriculares con incorporacién tecnolégica para la formacion
del profesorado de matematicas

La CAM autora de los “Referentes Curriculares con Incorporacion de Tecnolo-
gias para la Formacion del Profesorado de Matematicas en y para la Diversidad”
(Ledn et al., 2013), estuvo conformada por profesores, estudiantes para profesor,
investigadores y poblaciones sordas y ciegas pertenecientes a las siguientes uni-
versidades: Regiones Auténomas de la Costa Caribe Nicaragtiense -URACCAN
de Nicaragua—, Pedagégica Nacional de México ~UPN-, Distrital Francisco José
de Caldas -UDFJC- de Colombia; y al Instituto Nacional para Sordos -INSOR-.
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La CAM reconoce e incorpora como fundamento para la elaboracion de re-
ferentes:

e Las multiples experiencias con lo matematico y su didactica.
e Las mdltiples representaciones de lo matematico y de su didactica.
* Los miiltiples tipos de interaccién en los ambientes de aprendizaje.

* Las poblaciones en vulnerabilidad educativa por sus condiciones sensoria-
les, étnicas o econdmicas.

* Una metodologia de interaccién y desarrollo definida por las comunidades
de practica.

Como producto de la conformacién de una comunidad de practica y de los
fundamentos asumidos, la CAM entrega al proyecto ALTER-NATIVA los “Re-
ferentes Curriculares con Incorporacién de Tecnologias para la Formacion del
Profesorado de Matematicas en y para la Diversidad” como encuadre para
Guia y OVA.

La organizacién de los referentes curriculares, se centr6 en tres campos
de formacion de profesores: la educacion®, la pedagogia y la didactica de
la matematica: lo que permiti6 presentar de manera especifica, explicaciones
tedricas atendiendo a las condiciones pedagégicas y didacticas en educacion
matematica y a sus relaciones con las diversas poblaciones involucradas en
ALTER-NATIVA. Ademas, permitié realizar un énfasis en las tecnologias, tanto
TIC como diferentes a éstas, pero necesarias y Utiles en el aprendizaje de las
matemadticas. La metodologia de trabajo se desarroll6 desde los principios del
trabajo colaborativo. Con el fin de propiciar un andlisis de las relaciones peda-
gogicas y didacticas en educacion matemdtica —que involucran las tecnologias
empleadas en el contexto de la ensefanza y el aprendizaje de las matemati-
cas—, la CAM se manifesté a favor del compromiso por formar profesores en 'y
para la diversidad. Esto Gltimo, con una actitud de acogimiento de la diferencia
y de lo heterogéneo, tanto en los aspectos socioculturales y lingtisticos, como
en los cognitivos, los sensoriales, los semidticos y los instrumentales, vincula-
dos a la educaciéon matematica.

La produccién de referentes curriculares se organizé desde tres campos de
formacién para los profesores de matemdticas: el educativo como campo gene-
ral, el pedagégico como campo de identidad profesional y el didactico como
campo especifico para el ejercicio profesional. Al interior de cada uno de estos
campos se identifican los nicleos generadores de referentes.

24 Se considera la educacién como el campo profesional del educador matematico y como la ‘Macro
Practica’ social que incorpora la accion profesional de todos los educadores.
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Nicleos

Numero y enunciado del referente

matematico

América Latina y el Caribe:
una fuente de recursos para
la formacion del educador

R1: La diversidad geografica, cultural, poblacional y lingiiistica
de América Latina y el Caribe es un recurso para el desarrollo
de una experiencia formativa del educador matematico.

R 2: Las condiciones de todas las poblaciones en América Latina
y el Caribe son una fuente de problemas, preguntas y conflictos
que orientan el desarrollo de politicas para la educacién y la
formacién de profesores de matemadticas.

R3: Las acciones matematicas de las poblaciones en América
Latina y el Caribe se constituyen a partir de las sinergias entre
tecnologias que se producen por la necesaria relacién entre
poblaciones con tradiciones ancestrales en el manejo de herra-
mientas y poblaciones que incorporan tecnologias de punta en
sus practicas profesionales, sociales y familiares.

de América Latina

La educacion matematica es un
factor de desarrollo social, cultu-
ral y cientifico de las poblaciones

R4: La educacién como eje de desarrollo humano en América
Latina y el Caribe se conforma seg(n las transformaciones que
se dinamizan por relaciones entre tres tipos de acciones: de
asignacion de recursos, de acceso a recursos y de optimizacion
de recursos, para la educacién y para la educacion matematica
en particular.

R5: El desarrollo de la educacién matematica en un pais vincula
todos los sectores sociales que lo conforman.

R6: La educacién matematica prepara al estudiante para ser un
actor social y politico de su comunidad y de su cultura.

R7: La educacién matematica promueve y desarrolla los valores

de las poblaciones y de su convivencia en comunidad.

Tabla 12. Referentes para la formacién en una educacién matematica con todos

Nicleos

Nimero y enunciado del referente

La pedagogia es un factor
importante para favorecer
el reconocimiento y coe-
xistencia de la diversidad
en los contextos educa-
tivos

R8: La pedagogia reconstruye las relaciones en la escuela y con la
sociedad para hacer posible la coexistencia con la diversidad.

R9: La pedagogia como generadora de curriculos innovadores y dina-
micos que propicien la formacién de docentes de matemadticas para el
trabajo en contextos de diversidad.

R10: Las comunidades de practica son una forma natural de organiza-
cién de las comunidades educativas en contextos de diversidad, en los
que la pedagogia contribuye a reconocer los diferentes tipos de pobla-
ciones que coexisten en el ecosistema heterogéneo del aula.

La pedagogia, constructora
de la identidad del edu-
cador matematico, para la
atencion de poblaciones
en contextos de diversidad

R11: La pedagogia como constructora de sentido de la practica educa-
tiva del profesor de matematicas que reconoce a los estudiantes desde
sus posibilidades como sujetos.

R12: La formacion pedagdgica brinda las bases conceptuales y las
competencias necesarias para transformar las practicas educativas y las
concepciones sobre la diversidad y las posibilidades del aprendizaje
de las matemdticas en la poblacién sorda, ciega, indigena o en condi-
cion de vulnerabilidad econémica.

Tabla 13. Referentes para la formacién pedagégica del profesor
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Formacion diddctica del profesor de matematicas

Nicleos

Nimero y enunciado del referente

Las experiencias con los
objetos de la didactica

de las matematicas son
requerimientos para la
formacion didactica de
profesores de matemdticas
eny para la diversidad

R13:Experiencias matemadticas y didacticas que permiten la interaccién
entre diversos, dinamizan la formacién didactica para profesores en
situacién de diversidad

R14: Cantidad, forma y magnitud estructuran campos de la matemati-
ca, de la formacién de profesores y de la organizacion de los conteni-
dos escolares

R15:Los tipos de experiencias matematicas y didacticas que surgen de
la interaccién entre diversos enriquecen y problematizan la formacién
de profesores

Las experiencias en la
formacion en una didac-
tica de la didactica de las
matematicas, basada en la
interaccion entre diversos,
reconfiguran la didactica
del formador de profesores

R16: Experiencias para el disefo, gestioén y evaluacion para la interac-
cién entre estudiantes para profesores en situacion de diversidad.

R17: Disefio gestién y evaluacion desarrollan la identidad del profesor
de matematicas en la diversidad

R18: Disefiar, gestionar y evaluar, son actividades que posibilitan ins-
taurar procesos de negociacion de significados en aulas de didactica de
las matemdticas con comunidades de profesores para la diversidad.

Las experiencias en am-
bientes de aprendizaje
interculturales y pluritec-
nolégicos son elementos
estructurantes y estructura-
dores de las experiencias
de aprender la practica de
ensefar las matematicas

R19: Las experiencias en ambientes de aprendizaje interculturales y
pluritecnoldgicos en la educacion matematica desarrollan identidad del
profesor de matematicas en la diversidad.

R20: Participacidn, interaccién, comunicacion y mediacion semidtica
instrumental renuevan la identidad del estudiante para profesor de
matematicas.

R21: Los ambientes interculturales y pluri-tecnoldgicos dinamizan el
desarrollo del conocimiento matemdtico de poblaciones.

Tabla 14. Referentes para la formacién didactica del profesor de matematica

Guia Orientaciones para la integracion de las TIC
en la enseiianza de matematica

Las Orientaciones especificas para la incorporacién de las Tecnologias de la
Informacion y la Comunicacién (TIC) en procesos de formacién de profesores
de matemadticas en y para contextos de diversidad, se dirigen a los formadores
de profesores, profesores en ejercicio, y estudiantes para profesor del drea de
matematicas, como usuarios naturales de esta propuesta. Especificamente las
Orientaciones surgen de una aplicacion de los Referentes en la incorporacion
de tecnologias para el desarrollo y la formacion profesional del profesor de
matematicas, presentan el uso de tecnologias como una mediacién para una
educacion matemdtica en y para la diversidad.

En las orientaciones se asume que la diversidad en las poblaciones-objetivo
presupone que el aprendizaje de la practica de ensehar matematicas por un
estudiante para profesor, se da en un marco de actividades que auténticamente
acogen la diversidad y las TIC; y que el aprendizaje de las practicas de disefio,
gestion y evaluacion de ambientes didacticos, con incorporacion de TIC para el
aprendizaje de las matematicas de nifos y jévenes, se da en escenarios donde
la diversidad de las poblaciones tiene plena manifestacién y las condiciones de
acceso a la tecnologia son motivo de gestion y revision institucional.
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Desde las orientaciones se propone una practica que enfatiza:

e Ladiversidad y la tecnologia, en la constitucion de ambientes pedagdgicos
y didacticos.

e La diddctica de las matematicas como eje que propone campos de forma-
cién especificos en la constitucion del sujeto profesor de matematicas.

e La formacién de profesores como el gran eje curricular articulador de la
educacién como profesion.

Las orientaciones se organizaron en un formato digital y los formadores
acceden a ellas a partir del repositorio ALTER-NATIVA. Las orientaciones se
desarrollan en los siguientes apartados:

* Disposiciones para el uso de las orientaciones.

e Pedagogia y didactica en la formacién de educadores de mateméticas.

* Integracion de las TIC en disefos didacticos de la didactica de la matematica.
* Integracion de TIC en la Gestion Didéctica.

* Integracion de TIC en la Evaluacién de la Intencién Didactica.
 Bibliografia y Glosario.

e Vocabulario para Poblacién Sorda.

Se propone que el uso de estas orientaciones, en contextos educativos, pueda
ser abordado desde tres aspectos relacionales, que constituyen una guia para el
usuario en la navegacion de este documento:

* Las sinergias entre tecnologias y educacion matematica.
e Las relaciones entre tecnologias y protagonistas del hecho educativo.
* Los elementos de orden practico y técnico que se ponen en relacion.

La proporcién: Unidad Diddctica y Objeto Virtual de Aprendizaje

El Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA) denominado: La unidad didactica
“La diversidad en el aula de matemdticas: el caso de la proporcionalidad”,
ejemplifica el tipo de actividades de aprendizaje que la CAM propone para
los programas de formacién de profesores de matematicas. Dichas actividades
tienen la particularidad de enfrentar al estudiante para profesor a problemas
relacionados con las posibles respuestas que los estudiantes de primaria o se-
cundaria pueden dar en el momento de enfrentar una situacién de aprendizaje
acerca de la proporcionalidad. Ademas, las actividades tienen la intencién de
llevar a reflexionar y analizar las posibilidades de aprendizaje de las matemati-
cas por parte de todos los estudiantes, que por sus particularidades tienen una
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condicién de diversidad sensorial, vulnerabilidad econémica, social o cultural.
Todo esto se apoya en la utilizacién de las Tecnologias de la Informacién y la
Comunicacion (TIC), como mediacion comunicativa.

La estructura de la unidad didactica “La diversidad en el aula de matemati-
cas: el caso de la proporcionalidad” esta conformada por varios apartados y
por tres objetos virtuales de aprendizaje (OVA). Estos, a su vez, se disponen
en dos gufas. La guia del profesor contiene los propésitos de aprendizaje, la
descripcion de las actividades y la descripcién de la metodologia de clase. Por
su parte, en la guia del estudiante se encuentran las actividades de aprendizaje
clasificadas en: individuales, grupales y de evaluacién.

Las tres experiencias de aprendizaje propuestas son:
OVA 1: La diversidad en el aula de matematicas.
OVA 2: Comprender las producciones matemdticas de los alumnos.
OVA 3: La proporcionalidad y los dibujos a escala.
Resultados de la aplicacion del MVA-N al OVA CAM

Esta parte aplica el modelo de validacién MVA-N construido para respon-
der desde una perspectiva pedagdgica y diddctica a la pregunta: ;Es posible
relacionar categorias analiticas —de caracter pedagégico-didactico—, vinculadas
a los Referentes Curriculares ?° para que profesores formadores de profesores de
matematicas, observadores del acto educativo de los formadores y estudiantes,
valoren desde una perspectiva pedagogica y diddctica, el disefio de un OVA
en escenarios naturales con incorporacién de TIC? Se trata de identificar en la
informacion recolectada por los instrumentos, si:

e La accién cognitiva de identificacion diddctica que el profesor realiza cuan-
do interactia con: i) Guia Orientaciones para la integracién de las TIC en
la ensefianza de matematica y ii) Objeto virtual de aprendizaje de la pro-
porcionalidad, para organizar un acto de ensefanza, estd mediada por el
reconocimiento de rasgos vinculados a los Referentes Curriculares (tablas
15 y 16). Esa accién cognitiva de identificacion didactica de ciertos rasgos
en OVA, es estudiada mediante la funcién aritmética de Identificacion: f,
(x), en la que el comportamiento de f (x) serd suficiente para concluir la
Presencia (P) de los rasgos pedagégico-didacticos presentes en el OVA.

* la accion cognitiva de interpretacion de la ensefianza que realiza un obser-
vador del proceso de ensenanza que el profesor realiza con el OVA de CAM
en un aula de clase y distingue rasgos pedagoégico-didacticos implicados
en OVA, que fueron vinculados a los Referentes Curriculares. Esa accion
cognitiva de interpretacion de la ensefianza —a partir de rasgos pedagoégi-
co-didécticos puestos en ejercicio de docencia—, es estudiada mediante la

25 De origen curricular.
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funcién aritmética de Interpretacion Ensefanza: f_(x), en la que el compor-
tamiento de f_(x) serd suficiente para concluir acerca del Uso (U) de rasgos
pedagégico-didacticos implicados en el uso de OVA.

e [a accién cognitiva de interpretacion desde el aprendizaje que realiza el
estudiante para profesor desde su experiencia de aprendizaje para dis-
tinguir los rasgos pedagogico-didacticos, implicados en la docencia con
OVA, vinculados a los Referentes Curriculares, se ejecuta desde la ex-
periencia que el estudiante para profesor tiene con el OVA a partir de la
ensefianza que el profesor realiza con éste. Esa accién cognitiva de inter-
pretacion desde el aprendizaje es estudiada mediante la funcién aritmética
de Interpretacion Aprendizaje: f_ (x), en la que el comportamiento de f_ (x)
serd suficiente para concluir acerca del efecto (E) de la presencia de los rasgos
pedagogico-didacticos implicados en el uso de OVA.

La validacién del sistema diddctico desde el MVA-N compromete: la accién,
que selecciona los rasgos de los referentes que son objeto de observacién de las
tres funciones didacticas; y la accién que da presencia a una dimensién mate-
matica de las funciones, en tanto hay una asignacién numérica a un conjunto
finito de categorias y subcategorias.

Rasgos de los referentes que son objeto de observacion y analisis

El MVA-N propone la validacién didactica de los OVA usando 7-8 catego-
rias*, realizando un ejercicio metodoldgico de conexién entre categorias del
MVA-N y rasgos de Referentes Curriculares?. El criterio para la seleccion fue
aplicar marcadores textuales para vincular categorias y referentes. El analisis
entregd como resultado una distribuciéon no homogénea de los rasgos pedago-
gico-diddcticos contenidos en los referentes curriculares sobre los instrumentos
utilizados para recolectar informacion. La menor representacion de referentes
se tiene para las categorias Cognicion y Aprendizaje (CD) y ATutor (AT) que
vinculan rasgos de dos referentes de orden pedagégico y didactico; la siguiente
menor representacion esta en el Contenido Disciplinar (CD) que vincula tres
referentes de orden didactico; la categoria mas representada es Ensefanza (E)
con cinco rasgos de referentes de orden educativo, pedagogico y didactico.
La Tabla 15 presenta la relacién entre rasgos de Referentes Curriculares en los
instrumentos utilizados para validar el OVA. Es decir las 8 categorias hacen
presente rasgos de los referentes directamente vinculados.

26 Siete en el caso del instrumento utilizado con profesores y ocho en el caso de los utilizados con
observadores y estudiantes.

27 Se hizo un andlisis comparativo de contenido entre los rasgos que describen las subcategorias y los
enunciados de los referentes, para identificar similitudes de contenido.
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Categorias del MVA-N Referentes directamente vinculados
TIC y ensenanza (TIC), R3, R19, R20y R21
Cognicion y aprendizaje (CA), R12 y R19
Ensefanza (E), R5, R6, R7, R11 y R13
Diversidad (D), R1,R7,R17 yR18
Conocimiento disciplinar (CD), R13, R14 y R15
Enfoque didactico (ED) R9, R15, R17 y R18
Orientacion a la diversidad (O), R2, R8, R10y R16
Uso del profesor de la plataforma de ATutor (AT). | R20 y R21

Tabla 15. Analisis relacion categorias y referentes curriculares

En un analisis mds profundo se pueden identificar desde el MVA-N las rela-
ciones entre subcategorias y referentes y se explicita el intervalo de valores que
puede ser asignados por subcategoria a las correspondientes funciones (Ver

capitulo 2).
Categorias del Referentes directamente
MVAN fa 50 i R vinculados
TIC y ensehanza
(TIC) 4 5 2 11 R3, R19, R20y R21
Cognicién y apren-
dizaje (CA) 10 11 4 25 R12 y R19
Ensefnanza (E) 2 3 2 7 R5, R6, R7, R11 y R13
Diversidad (D) 4 4 2 10 R1,R7,R17y R18
Conocimiento
disciplinar (CD) 2 3 2 7 R13, R14 y R15
Artvgueclekieies | e | o 23 R9, R15, R17 y R18
(ED)
Orientacién a la
diversidad (O) 2 2 |1 5 R2, R8, R10y R16
Uso del profesor
de la plataforma de 3 4 7 R20y R21
ATutor (AT)
Totales: 8 categorias 32 39 | 24 % sub’cate—
gorias

Tabla 16. Andlisis subcategorias y referentes curriculares

El primer resultado que entrega este analisis es:

e Para la funcion de identificacion diddctica “f (x)”, el dominio de esta funcion
corresponde a 1<x<32, con x nimero natural asociado a cada una de las
subcategorias de las 7 categorias presentadas por el modelo para identificar
presencia (P).

‘ Universidad Distrital Francisco José de Caldas
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Para la funcion de interpretacion ensefanza “f (x)”, el dominio de esta fun-
cién corresponde a 1<x<39, donde x es un nimero natural asociado a cada
una de las subcategorias de las 8 categorias presentadas por el modelo, para
identificar Uso (U).

Para la funcion de interpretacion aprendizaje “f (x)”, el dominio de esta
funcién corresponde a 1<x<24, donde x es un ndmero natural asociado a
cada una de las subcategorias de las 8 categorias presentadas por el modelo,

para identificar Efecto (E) en aprendices.

La imagen de estas funciones estara en el intervalo [0,100], es decir el menor

valor que se podra asignar a x serd 0 y el mayor 100.

Las tres funciones diddcticas van a informar de la Presencia (P), Uso (U) y
Efecto (E) de rasgos de los referentes CAM, desde el uso diddctico que se
haga del OVA Unidad Didactica proporcionalidad; a partir de la visualiza-
cién del comportamiento de las tres funciones mencionadas.

A las categorias CA y ED, el andlisis relacional vincul6 rasgos de los Refe-
rentes Curriculares: R9, R12, R15, R17, R18 y R19, y el MVA-N asocié 25
y 23 subcategorias respectivamente. Las dos categorias son las que mds va-
riables aportan a las funciones de Identificacion e Interpretacién Ensefianza
y Aprendizaje.

A Las categorias TIC y D, el andlisis relacional vinculé rasgos de los Refe-
rentes Curriculares: R1, R3, R7, R17, R18, R19, R20 y R21, y privilegian una
amplia manifestacién de las funciones de identificacion e interpretacién de
ensenanza.

A las categorias E, CD, AT, el andlisis relacional vincul6 rasgos de los Refe-
rentes Curriculares: R5, R6, R7, R11, R13, R14, R15, R20, R21, permiten la
aplicacion de las funciones de interpretacion diddctica (ensefanza y apren-
dizaje).

A la categoria O el analisis relacional vincul6 rasgos de los Referentes Cu-
rriculares: R2, R8, R10, R16, privilegia la manifestacién de las funciones de
identificacion y de interpretacion de la ensefianza.

Esta aplicacién del modelo relaciona de manera sélida las funciones de identi-

ficacion y de interpretacion de la ensefanza para la de la Presencia, Uso y Efecto
de los rasgos de los Referentes Curriculares en los tres campos de formacion de
profesores de matematicas propuestos.

Descripcion de los escenarios naturales

La validacién en escenarios naturales se realizé en espacios académicos re-

gulares de los programas de formacion de profesores. La distribucién de los
grupos se presenté como lo indica la tabla 17.
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Namero de | Nimero de [ Nuamero de

Pais Universidad 5
estudiantes | profesores | observadores

Universidad Pedagoégica Nacional de

Mt México UPN 51 1 1

Universidad de la Regiones Auténomas
Nicaragua [ de la Costa Caribe Nicaragtiense URAC-

CAN 27 1 1

. Universidad Distrital Francisco José de
Cololsle || o e UBEIE 43 3 2
Totales 3 universidades 121 5 4

Tabla 17. Estudiantes y profesores que intervinieron en la validacién por CAM

Se involucraron asignaturas vinculadas directamente con la diddctica de las
matematicas, la formacion matemadtica y la practica docente. Es decir, los tres
ejes de formacion considerados en el documento “Referentes Curriculares con
incorporacion tecnolégica para la formacién de profesores de matematicas
para poblaciones en contextos de diversidad”, fueron considerados en las asig-
naturas involucradas en escenarios naturales de validacion.

Universidad Nombre del programa Asignatura Semestre
Universidad Pedagdgica | Licenciatura de Educacion af
" i — Matematicas y Edu- Aeh
Nacional de México preescolar y primaria para 2 ol Séptimo
. p cacion indigena Il
UPN medio Indigena
Universidad de la Re-
giones Auténomas de Licenciatura en Ciencias de Didactica de las Quinto
la Costa Caribe Nicara- |la Educacién con Mencién Matematicas
gliense URACCAN en Matemdtica
Préctica Intermedia Il Sexto
Universidad Distrital Ll/ce.znaatura’en E.ducaClon Transicion aritméti-
. . Basica, con énfasis en mate- . Tercero
Francisco José de Caldas méticas ca-élgebra
UDFC
Practica intermedia Il Quinto
| Totales: 3 5 4

Tabla 18. Programas curriculares y asignaturas

Aunque es evidente la diversidad tematica de las asignaturas de formacion,
y los semestres en los que se aplicé el OVA, los escenarios de Nicaragua y
Colombia tienen asignaturas que se vinculan a formacién de licenciados en
matematicas, y el de México para la formacién de primaria y preescolar.
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Resultados de la aplicacion del modelo
en los escenarios naturales de la comunidad CAM

Resultados generales

En este apartado se presentan los resultados de utilizar el MVA-N para ana-
lizar los datos obtenidos por la CAM en la validacion de OVA en escenarios
naturales. EI comportamiento macro de las tres funciones de la CAM se co-
rresponden con lo anunciado por el modelo: mayor valor para la funcién de
identificacién y menor valor para la funcién de interpretacion aprendizaje. Sin
embargo, el andlisis micro en cada escenario revela que no en todos los esce-
narios las funciones tienen ese mismo comportamiento. Se destaca el papel
que cumplen la Guia y el OVA cuando entran en relacion directa con las tres
entidades consideradas por el modelo: Profesor, Observador y Estudiantes. La
exigencia del modelo de una accién distinta por parte de cada una de estas
entidades, permite informar que:

e Cinco profesores universitarios de las asignaturas presentadas en la Tabla
18 —con suficiente idoneidad en la formacion de profesores de matematicas,
y en relacion directa con la Guia de orientaciones y el OVA de sobre pro-
porcionalidad-, intervienen para asignar valores numéricos de 0 a 100 a
cada subcategoria, determinando con la asignaciéon numérica desde la poca
Presencia (P) de los indicadores de la subcategoria en OVA, hasta la total
presencia de los mismos. Este proceso, que requiere de asignacion de valor
numérico a la identificacion de rasgos pedagégico-diddcticos, determina el
comportamiento de la f

¢ Cinco observadores de los procesos de ensenanza de los profesores con sufi-
ciente conocimiento de indicadores y categorias, asignan valores numéricos
de 0 a 100 a cada subcategoria, determinando con la asignacién numérica
desde el poco Uso (U) de los indicadores de la subcategoria en la docencia
con uso de OVA, hasta el total uso de los mismos. Este proceso, que requiere
de asignacion de valor numérico a interpretacion en la ensenanza de rasgos
pedagdgico-didacticos, determina el comportamiento de f,_

e Ciento veintiln estudiantes, a partir de la experiencia de aprendizaje desenca-
denada por el proceso de ensefianza del profesor usando el OVA, asignan un
valor numérico de 0 a 100 a cada subcategoria, determinando con la asigna-
cién numérica desde el poco Efecto (E) de los indicadores de la subcategoria
en su aprendizaje, hasta el mayor efecto de los mismos. Este proceso, que
requiere de asignacion de valor numérico a interpretacion en la ensefianza de
rasgos pedagodgico-didacticos, determina el comportamiento de f,_

El analisis general de validacion de OVA, utilizando el MVA-N para compren-
der el comportamiento de los datos, se realiza con los promedios sin distinguir
escenarios y, desde las caracteristicas del modelo, se espera que:
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* Los valores mas altos se presenten en la funcién de identificacion didactica
que da razén de (P), bajo el supuesto de que el profesor tiene formacion
especifica en la educacion, pedagogia y didactica de la matematica, expe-
riencia en ensenanza, y tendrd una relacion directa con el OVA.

e Los valores intermedios se presentaran en la funcién de interpretacién de la
ensenanza que da razén de (U), bajo el supuesto de que el observador tiene
formacién especifica y experiencia en ensefianza y no hay relacién directa
con el OVA.

* Los valores mas bajos se presentaran en la funcién de interpretacion didac-
tica desde el aprendizaje y que da razén de (E), bajo el supuesto que los
estudiantes estan en formacion, no tienen experiencia en ensefianza y no
tienen una relacién directa con el OVA.

Es decir, la relacion esperada entre los valores de la tres funciones en cada
categoria debe ser f _f__f

ie> ‘ia

Los resultados macro de las tres funciones CAM se corresponden con lo
anunciado por el modelo (CAM en la gréfica 10). En la comparacién con los
resultados generales de los promedios de las tres areas (Promedio general en la
grafica 11), se puede destacar que f, de CAM estd apenas por encima de f, de
las tres dreas, mientras que f_y f_de CAM, se encuentran por debajo de los
promedios de las tres areas.

MVA-N General vs MVA-N CAM

96
94
92
90
88
86
84
82
80
78

Valores de las funciones

Identificacion Inter ense Inter apr
o CAM 94 88 84,66
s General 93,63285714 90,11106692 86,2831681

Grafica 10. Resultados generales MVA-N vs MVA-N CAM

Los analisis por escenarios revelan que en el escenarios de Nicaragua f,_f
_f.con lo cual se verifica completamente el modelo y ademas sus valores se
sitan por encima de los resultados de generales de las tres dreas. Sin embargo,

en el escenario Colombia f_>f y en escenario México f_<f_, es decir en estos
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dos escenarios no se realiza lo que el modelo predice teéricamente. Para el
caso Colombia la idoneidad del profesor y su relacion directa con el OVA, no
influyeron en mayores valores para su funcion que la del observador. Y en el
segundo caso la idoneidad del observador, no influyé en mayores valores a su
funcién que la de los estudiantes.

MVA-N México
"
[}
G
S 98 .
S 94
v 86 México
A7)
g 78 _ @l General
T>u 74 —
Identificacion Inter-ense Inter-apren
MVA-N Colombia

96
@
c 94
9
g 92 antun CAM
2 90
2 e=li==Colombia
. 88
T 86 e General
3 8

Identificacion Inter-ense Inter- apren
MVA-N Nicaragua

99
"
]
c
]
E 94 anpunCAM
S
- ]
E 39 esismNicaragua
-3 e General
S 84
ll
e ldentificacion Inter ense Inter apren

Grifica 11. Comparativos de MVA-N general, MVA-N general CAM y MVA-N México,
Colombia y Nicaragua
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Es claro que los resultados generales de CAM se corresponden con lo que
anuncia el modelo, por el efecto de promediar los resultados de los tres escena-
rios, pero no por el efecto de que los resultados de cada uno de los escenarios
se correspondan con el modelo.

Andlisis de las funciones pedagoégico-didacticas

Laf (x)_90en lostres escenarios, indica que el profesor reconoce plenamente
los rasgos pedagdgico-didacticos que asignan presencia en OVA desarrollada
por CAM. Para los casos de México y Nicaragua esta funcién es la que toma los
mas altos valores, ratificando los supuestos generales del MVA-N.

Laf_(x) se presenta de forma diferente en cada pais: i) Tiene el mas alto valor
en Colombia y se puede concluir que todos los rasgos son identificados en el
uso; ii) Tiene el mds bajo valor en México, lo que puede indicar no visibilidad
de los rasgos para la accién de interpretacion; iii) Tiene el valor intermedio
en Nicaragua, es decir que, ademas de verificar los supuestos generales de
MVA-N, el valor asignado por encima de 90 indica un reconocimiento en el
uso de rasgos con esos profesores.

Asi, aunque los tres profesores identifican los aspectos relevantes vinculados
a los referentes, la f_(x) del escenario México, presenta a este escenario como
un contexto critico para la identificacion de rasgos en la ensefianza con el OVA
‘proporcionalidad” y a Nicaragua como un contexto altamente favorable para
identificar P, U y E de los rasgos a partir del uso del OVA.

La funcion f_(x) > 85 en los escenarios de Colombia y Nicaragua, indica que
desde el aprendlzaje se valora el Efecto de los rasgos en aprendizaje de los estu-
diantes. El escenario de México con f_(x) < f_(x) < 80 puede obedecer al tipo de
asignatura en la que se validé el OVA, una asignatura con alta presencia de es-
tudiantes indigenas, y menor formacién matematica que en los otros escenarios.

El analisis en detalle de la presencia de rasgos se hace en el siguiente aparta-
do donde se analiza funcién por funcién de manera aislada.

Resultados especificos de cada funcion

Los resultados anteriores evidenciaron que, aunque globalmente los resulta-
dos de CAM verifican lo anticipado por el modelo, el andlisis local indica que
solo un escenario verificé el modelo.

Los valores de las tres funciones didacticas, desde lo global y lo local, requie-
ren precisar:

* ;Por qué la funcion de identificacion (f,) estuvo por debajo de la interpreta-

cién ensefanza (f ) en uno de los escenarios locales, f_f ?

* ;Por qué la funcién de interpretacién ensefanza (f ) estuvo por debajo de la
interpretacion aprendizaje (f ) en otro escenario Iocal f _f2?

ie< ia”



Modelo de validacion ALTER-NATIVA de objetos virtuales de aprendizaje en escenarios naturales Il

* ;Por qué la funcién de interpretacién ensefianza (f,) tuvo comportamientos

tan diversos en los tres escenarios?

e ;Por qué los resultados de Nicaragu

a se sitGan en correspondencia con lo

anticipado por el modelo y supera los valores generales del MVA-N de las

tres comunidades?

e ;Existe una explicacion desde el mo

delo para menores valores globales de

las tres funciones con respecto de los valores generales de las mismas?

Resultados funcion Identificacion Didactica

A continuacion se delinean posibles respuestas esas preguntas con un andlisis

en profundidad de cada funcion. Resu

Itados especificos de la Identificacion

Didactica. La accién cognitiva de identificar en un OVA (funcién cognitiva),

ciertos rasgos diddcticos propuestos en

un instrumento y de asignar un valor

numérico (funcién aritmética) en esa identificacion, consolida cuatro tipos de

funcién de identificacion didactica que

se analizan a continuacion:

e la F, (x)= 94 funcién constante, cuyo valor corresponde a los promedios de los

valores de las funciones identificacion de las tres dreas de conocimiento para comu-
nidad ALTER-NATIVA. Esta funcion es llamada identificacion general del MVA-N.

La F,(x)= 93,6 funcién constante, cuyo valor corresponde al promedio de
los valores de las funciones identificacion de los tres escenarios de CAM. Esta
funcién es llamada identificacion general del CAM.

Laf, funcién definida a trazos por el promedio de los valores de identificacion de
para cada categoria. Esta funcién es llamada identificacién por categorias CAM.

La f, funcion definida por el promedio de los valores asignados a cada sub-
categoria por los profesores CAM. En el caso del andlisis por escenarios esta
funcién solo toma los promedios de los valores asignados por los profesores de
ese escenario. Esta funcion es llamada identificacién por subcategorias CAM.

. T .z
Funciones Identificacion CAM

99 % e

96

93 |adaNg ,,,:i =¥ = =f= = === =5 =55

o X \/ /

s \/ I\

s Uy

78

x

75
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U‘ U‘ U‘ U‘ (‘ Cfl CEJ CEI CE[ I_(I Hl Hl Hl H\ H\ H\ H\ HI H\ N\ NI l-‘ll NI NI NI NI NI NI NI ml ml ml
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=== |denti CAM Identi gen MVAN  ==de=|denti categorias  ==s==|denti subcat

Grafica 12. Cuatro niveles de la funcion de identificaciéon en CAM
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Las funciones identificacion general del MVA-N 'y de CAM, F, yF,, respectiva-
mente, son tomadas como funcién de referencia para analizar el comportamiento
de las funciones de identificacion por categorias y subcategorias, f y f, respec-
tivamente. La Grdfica 12 evidencia que F,,> F,  es decir, no solo los profesores
formadores de profesores identificaron plenamente los rasgos que dan razén de
la Presencia de los rasgos didacticos en el OVA y la Guia de CAM, sino también
su valoracion es mayor que los promedios de identificacién general para la co-
munidad ALTER-NATIVA.

La funcion de identificacién por categorias reporté para las categorias: Tec-
nologias de Informacién y Comunicacién (TIC), Diversidad (D) y Conocimiento
Disciplinar (CD), menores valores para el promedio de estas categorias que
el promedio de la Funcién identificacion CAM (f <F,). Estas categorias estdn
asociadas a rasgos provenientes de: R1, R3, R7, R13, R14, R15, R17, R18, R19,
R20, R21.

La funcion de identificacién por subcategorias report6 para las subcategorias
CA_11, D_ 17, D_20, CD_21 y la ED_23, bajos valores en relaciéon con la
de identificacion por categorias (f ,<f,), estas subcategorias se relacionan con
rasgos didacticos provenientes de los referentes R13, R14, R15, R17, R18, R19
y R20.

Al observar el comportamiento de la funciones de interpretacién en Colom-
bia, México y Nicaragua (Graficas, 13, 14y 15), se aprecia que, en el escenario
de Colombia, la fi, reporta valores criticos en las subcategorias ya identificadas
en el analisis anterior.

Funciones identificacion Colombia

95

85

75

65
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Grafica 13. Resultados funciones de identificacion Colombia
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Grafica 14. Resultados funciones de Identificacion México
Funciones de identificacion Nicaragua
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Grafica 15. Resultados funciones de Identificacién Nicaragua

Los resultados por escenarios evidencian:

90<f, en los escenarios de México y Nicaragua, da razén de una total iden-
tificacién de subcategorias por los profesores formadores de profesores en
esos nodos.

Laf,de Colombia en las categorias D, CD y TIC tiene valores mas bajos que
f, de los escenarios de México y Nicaragua.

f,(x)>F, (x)_F, (x)en México, (salvo la subcategoria CA) en donde la f, toma
la forma de la FunCIOn f,(x)=100, indica que este escenario reconoce de una
manera plena los rasgos de los referentes en el OVA.

El comportamiento de la f,(x) en Nicaragua no es uniforme por subcatego-
rias, las mayores variaciones estan en CA, CD y ED.
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Al contrastar los resultados mas bajos en la funcion de identificacién, con
los resultados del analisis de vinculacién de los rasgos pedagégico-didacticos
procedentes de referentes curriculares se concluye que:

Resultados andlisis en escenarios

Rasgos asociados referentes

Menor valor en

" Escenario Descripcion de la subcategoria Referentes
escenario
£ (TIC 1)= 86 Colombia lnaglencta de GUIA en eI~ uso del OVA R19'y R21
i hacia el proceso de ensefianza .
£ (TIC 4)=90 N E! pVA estab_lece condiciones de aplica- R20
i cién necesarias para su uso.
El OVA exige acciones cognitivas acor-
f (CA 8)=90 Nicaragua des con el enfoque presentado en la R19
GUIA.
f (CA 10)<90 Mexnco y El OVA define .Ias_act|v1dades prlpcxpales R19
; Nicaragua para el aprendizaje y su secuencia.
£ (CA 11)<90 Colombia y México El OVA dgtermma las act[Vldade§ cogniti- R12
i vas del sujeto al hacer uso del mismo.
El OVA define una propuesta de evalua-
f (CA 14)=90 Nicaragua cion en funcién del contenido y tipo de R12
aprendizaje que promueve.
La GUIA determina pautas docentes para
f (D 17)=66 Colombia el manejo del OVA segtn los rasgos de la R1yR17
poblacién.
Colombi El OVA determina el nivel de flexibilidad
f (D 20)<90 ﬁ. ombia 'y didéctica a utilizar, segin rasgo de la R18
i icaragua o .
poblacién atendida.
El OVA determina los conceptos, tépicos
f (CD21)=74 Colombia centrales problemas significativos en el R14
uso del mismo.
Colombia y La GUIA determina el enfoque didéctico
[ (e 22 Nicaragua a ser utilizado en OVA. R15
La GUIA indica que para el abordaje de
f (ED 24)=90 Nicaragua los contenidos, se requiere de utilizar R15
i mdltiples experiencias —practicas, ficti-
cias, hipotéticas, etc.— con ellos.
La GUIA establece que, en el abordaje
de los contenidos, debe considerarse el
f (ED 26)=90 e |12 G eliEEnics SmplEies 6.2 SR R17
b dizaje: grupal, individual; presencial,
virtual; estructurado, poco estructurado,
etcétera.
El OVA presenta actividades de ensefian-
f (ED 30)=90 Nicaragua za acordes con los planteamientos tedri- R18

co-didacticos presentes en la GUIA.

Tabla 19. Menores resultados de la funcién de Identificacion en subcategorias y rasgos de

referentes
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El comportamiento de la funcién de identificacién tiene las siguientes carac-
teristicas:

1) Para el OVA Unidad diddctica proporcionalidad, f(X)>90 en los tres es-
cenarios, indica un reconocimiento muy alto de los rasgos de todos los
referentes en el OVA.

2) Los rasgos procedentes en la Guia, no siempre fueron siempre claramente
identificados en OVA en los tres escenarios.

3) fi(x) > 90 en los rasgos de CA y ED que vinculan referentes de tipo pedago-
gico y did4ctico.

4) Hay coincidencia en los resultados de Colombia, Nicaragua y México en
lo que concierne a rasgos procedentes de R19, y coincidencia de Colombia
y Nicaragua en lo que concierne a rasgos que provienen de R12, R15, R17
y R18.

5) La mayor coincidencia entre Colombia y Nicaragua en rasgos que se vincu-
laron a referentes de tipo didactico.

Debido a la coincidencia en rasgos que fueron vinculados al referente 19 es
preciso recordar que el R19 enuncia que: “Las experiencias en ambientes de
aprendizaje interculturales y pluri-tecnolégicos en la educacién matematica
desarrollan identidad del profesor de matematicas en la diversidad”, es un re-
ferente que por las coincidencias obtenidas en los resultados de identificacion
de rasgos que se vinculan a ese referente, se puede destacar que el diseno del
OVA en lo que concierne a esos aspectos fue en alto grado asertivo.

Estos resultados ponen en evidencia que el modelo permite resaltar aspectos
precisos del sistema didactico en validacion ya sea en el comportamiento de
la funcion de identificacion, como de las categorias que la componen, en lo
que concierne a caracteristicas de tipo pedagogico y didactico presentes en los
rasgos valorados.

Para el modelo, las asignaturas son factores del sistema didactico y los resul-
tados en la valoracién del OVA unidad didactica proporcionalidad, evidencian
que hay valoraciones mas altas en los resultados de identificacion, en aque-
[las escenarios en los que el profesor era profesor de asignaturas de enfoque
didactico en programa de formacién de profesores de matematicas para la
secundaria como puede ser el caso de Nicaragua; en contraste con los resulta-
dos del escenario de México en los que la asignatura esta en un programa de
formacion de profesores de preescolar y primaria.
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Resultados especificos de la Interpretacion-enseiianza

La accién cognitiva de interpretar rasgos pedagégico-didacticos procedentes
de observar un proceso de ensefianza con el uso de un OVA (funcién cognitiva)
y encontrar evidencias de tales rasgos con la mediacién de un instrumento
de observacion y valoraciéon con asignacién numérico (funcién aritmética) a
dichos rasgos, consolida cuatro tipos de funcién de interpretacion de la ense-
filanza que se analizan a continuacion:

e laF_ funcion constante cuyo valor imagen corresponde a los promedios de
los valores de las funciones de interpretacion ensefanza de las tres dreas de la
comunidad ALTER-NATIVA (linea con valor constante en 90, en la siguiente
grafica). Esta funcion es llamada interpretacion de la ensefianza general invo-
lucrada en el MVA-N.

* LlaF_, funcién constante cuyo valor imagen corresponde al promedio de los
valores de las funciones interpretacion-ensefianza en los tres escenarios de
CAM (linea con valor constante en 88, en la siguiente gréfica). Esta funcion

es [lamada interpretacion de la ensefianza CAM.

e laf , funcién definida a trazos por el promedio de los valores de interpre-
tacion-ensefanza para cada categoria (Iinea con valores oscilando entre 77
y 99). Esta funcién es Ilamada interpretacién de la ensefianza por categorias
CAM.

e Laf_, funcién definida por el promedio de los valores de interpretacién-ense-
fianza asignados a cada subcategoria por los profesores de los tres escenarios
(Iinea con mayor variacién en valores en la siguiente grafica). Esta funcién es
[lamada interpretacién de la ensefianza por subcategorias CAM.

Funciones de interpretacion Ensefianza CAM
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Grafica 16. Funciones de interpretacién ensefianza CAM
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Las funciones interpretacion de la ensenanza general a partir del MVA-N'y
de CAM, F F, respectivamente, son las funciones de referencia para andlisis
especifico de interpretacién de la ensefanza por categorias y subcategorias,
f.,y f. respectivamente. En Gréfica 16, se evidencia que F_,>F_, es decir,
que los observadores de la CAM percibieron de forma mas clara los rasgos
pedagdgico-didacticos, que el promedio de los observadores de las tres areas

de conocimiento.

La funcién de interpretacion de la ensefianza por categorias reporté: para
las categorias TIC, E, D, CD, ED, mayores valores que el promedio de la Fun-
cién Interpretacion ensefianza CAM (f > F, ), lo que las consolida como las
categorias, en las que de manera muy clara, se perciben los rasgos pedago-
gico-didacticos en Uso por el profesor al utilizar OVA. Sin embargo, en las
categorias CA y AT, se tienen menores valores en la funcién que el promedio
de la Funcion Interpretacion ensefianza CAM (f, < F,,). evidenciando que para
esas categorias los rasgos pedagégico-diddcticos no fueron muy diferenciados
en el Uso que el profesor hace del OVA en su docencia; siendo més critica la
situacion en la categoria AT que presenta el menor valor de f_.

La funcion de interpretacion de la ensefianza por subcategorias reporté para
TIC_1, CA_8,CA_9,CA_12,CA_13,CD_25, ED_34, AD_37, mayores valores
en relacién con la de interpretacién ensefianza por categorias (f < f_); en
donde cuatro de las 11 subcategorias de cognicion y aprendizaje reportan valo-
raciones que indican que en la interpretacién de la ensenanza los observadores
identificaron plenamente los rasgos que dan razén de los rasgos pedago-
gico-diddcticos involucrados en el Uso del OVA. De otra parte, La funcién
de interpretacion de la ensefanza por subcategorias en CA_6, CA_7 ,CA_16,
AT_39 y AT_40, tuvo menores valores que la interpretacion por categorias (f_,
< fiew, lo que revela, ademads, una situacion critica; dados los valores tan distan-
ciados de los promedios generales, situacién que sera objeto de profundizacion
en el siguiente analisis.

Los mayores valores de esta funcién en las categorias TIC y E, fueron asig-
nados a rasgos que se asociaron a los referentes R5, R6, R7, R11, R12, y R13,
lo cual indica que el disefio del OVA en lo que concierne a estos rasgos, fue
apropiado para que se identificaran aspectos diddcticos que se vinculan a esos
referentes.

Es natural la pregunta, ;tienen el mismo comportamiento las funciones F,_ F,

f.,yf., enlostres escenarios? Una respuesta negativa nos la proporcionan los
resultados de las funciones presentados en las graficas 17, 18 y 19.
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Funciones interpretacion ensefianza México
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Grafica 17. Funciones de Interpretacion Ensefianza México
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Grafica 18. Funciones de Interpretacién Ensefanza Nicaragua
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Los resultados por escenarios evidencian:

e f_(x)>90 para las categorias TIC, E'y D, en los tres escenarios, da razén de
una total identificacion de rasgos pedagégico-didacticos en las subcatego-
rias correspondientes.

* En el escenario México, los valores de la funcion interpretacion de ensefan-
za en las categorias CA, CD, ED, O y AT estan por debajo de los generales,

(f.,(x) < F_,), indican que en el uso del OVA por parte del profesor, no
fueron identificados plenamente los rasgos pedagoégico-didacticos de esas
categorias.

o £ (6= (7)=f_(16)=f_(26)=f_(27)=f_,(28)=f ,(33)=f ,(39)=f ,(40)=0 en el
En el escenario México: con justificacion del observador de que el proceso
de ensefianza no permitié evidenciar algln indicador para su valoracion,
puede llevar a la conclusion trivial de que un proceso de ensefianza requie-
re varias sesiones para su adecuada valoracion. Sin embargo, observadores
de Nicaragua y Colombia, ademas de visualizar los indicadores, asignaron

valoraciones altas a esas mismas subcategorias.

* En los escenarios de Nicaragua y Colombia, los valores de la funcién inter-
pretacion de ensefianza en la mayoria de subcategorias fueron mayores que
los de la Interpretacion ensefianza general de ALTER-NATIVA (f , (x)> F_, (x)),
evidencian que los rasgos que dan razén de rasgos pedagégico-diddcticos,
fueron identificados de manera mas amplia en CAM que en el general de
ALTER-NATIVA.

Al contrastar los resultados de las subcategorias de la funcién de Interpreta-
cién-Ensenanza, con los rasgos provenientes de referentes curriculares (Tabla
20), se hace notar que:

Resultados andlisis en escenarios Rasgos asociados a referentes
Menor valor 0 A0 p Referentes
Escenario Descripcion de la sub categoria o
£, (X) asociados

Identifica la relacion del OVA con el
TIC3 Colombia campo R21
estructurante o con el tema abordado.

CA6 Colo,m.bla y Hace manifiesto un enfoque cognitivo. R19,
México
CA 7 Colombia, Méxi- | Explicita el enfoque cognitivo en el que R19
co y Nicaragua | estd sustentado el OVA. ’

Despliega de forma pertinente las accio-

CA 15 Colombia nes propuestas en el OVA acorde con las R12
necesidades educativas de la poblacién a
la que se dirige.

CA 16 México Destaca la propuesta de evaluacién esta- R12, R19

blecida en el OVA.
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Introduce los conceptos utilizados en la
construccion del objeto de aprendizaje en
A su area de conocimiento de manera com-
CD 26 México . . . . R14, R15
prensible, segtin el tipo de poblacién al

que se dirige (considerando edad y grado

escolar).

ED 27 México Hace comprensible el propésito del OVA. R9, R15, R18

ED28 México Hace comprensible el enfoque didactico R9, R15, R18
del OVA .
Propicia ambientes de aprendizaje en el
aula,que se distinguen por ser unos que

ED 33 México alientan la interaccién entre personas con R9, R15, R18
rasgos diversos étnicos, fisicos, cognitivos,
etc.

AT 39 México y Co- | Revela la forma de navegar dentro de los R21

lombia distintos componentes de un OVA.
México v Co- Deja ver cémo se sale de un OVA o Guia
AT 40 ]omb>i/a y se ingresa a otro OVA o Gufa en la R21

plataforma tecnoldgica.

Tabla 20. Resultados de la funcién Interpretacién ensenanza con
subcategorias de menor valor

Asi, el comportamiento de la funcién de interpretacién-ensefianza presenta

las siguientes caracteristicas en lo que refiere al OVA:

* La funcién interpretacion-ensefianza en sus dimensiones cognitiva y arit-

mética, es el instrumento del modelo para concluir si en el uso que se hace
del OVA por profesores en escenarios naturales, se manifiestan los rasgos
pedagdgicos y didacticas CAM.

El menor valor de f_,(x) en x=7 correspondiente a la CA_7 en los tres esce-
narios, llama a una reflexién sobre el disefo del OVA y sus condiciones de
aplicacion, esto, porque el tipo de caracteristica didactica que esta presente
en esta subcategoria, requiere o bien un observador muy formado en as-
pectos cognitivos en la educaciéon matemdtica o un tiempo prolongado de
observacion para inferir un enfoque cognitivo presente en el uso.

f(6)=f_(7)=f _,(16)=0, indica que los rasgos que tenian mds énfasis en as-
pectos didacticos (R15) y (R18), no se pueden valorar desde la ensefanza en
el escenario de México, por el valor de cero asignado a esas subcategorias.

f,(39)=f_,(40)=0, en el escenario México, ademds de explicar la ausencia
de condiciones para valorar los ambientes de aprendizaje interculturales
y pluritecnolégicos R(19) y R(20), puede indicar que en este escenario la
tecnologia ATutor no se despleg6 con todas sus caracteristicas.

* Los valores de la funcién en las demas subcategorias evidencian que, al-
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gunos rasgos que no fueron totalmente evidenciados en las acciones de
los docentes, pero que fueron fundamentales en para el tipo de OVA que
se queria disefiar, como es el caso de las subcategorias de orientacion a la
diversidad (O), los rasgos de esta categoria se vincularon a los referentes
muestra que en las acciones del profesor hay presencia de los referentes R2,
R8, R10 y R16, los cuales describen la importancia de reconocer la diversi-
dad en el contextos de América Latina y el Caribe como factor importante
para la formacién de profesores de matematicas..

Resultados especificos de Interpretacion-aprendizaje

La accién cognitiva de interpretar el aprendizaje mediante el uso de un OVA
(funcién cognitiva) en clase, se realiz6 a partir de identificar rasgos pedago-
gico-didacticos considerados deseables y plasmados por estudiantes en un
instrumento de recoleccion de datos y de asignar un valor numérico (funcién
aritmética) a esos rasgos; lo que consolida cuatro tipos de funcién de identifi-
cacioén didactica que se analizan a continuacion:

e F_,(x)=84.66 funcion constante cuyo valor corresponde a los promedios de
los valores de las funciones de interpretacion-ensefianza de las tres areas.

Esta funcion es llamada interpretacion-aprendizaje general del MVA-N.

e laF _,(x)=86,28 funcién constante cuyo valor corresponde al promedio de
los valores de las funciones interpretacién-aprendizaje de los tres escenarios
CAM. Esta funcién es llamada interpretacion-aprendizaje CAM.

e la f_, funcién definida a trazos por el promedio de los valores de in-

terpretacion-aprendizaje para cada categoria. Esta funcién es llamada
interpretacion-aprendizaje por categorias CAM.

e la f_, funcién definida por el promedio de los valores de interpreta-
cién-aprendizaje asignados a cada subcategoria por los profesores de los
tres escenarios. Esta funcion es llamada interpretacion del aprendizaje por
subcategorias CAM.

La accion cognitiva de interpretar el aprendizaje mediante el uso de un OVA
(funcién cognitiva) en clase, se realiz6 a partir de identificar rasgos pedago-
gico-didacticos considerados deseables y plasmados por estudiantes en un
instrumento de recoleccion de datos y de asignar un valor numérico (funcién
aritmética) a esos rasgos; lo que consolida cuatro tipos de funcion de identifi-
cacion didactica que se analizan a continuacion:

e F_,(x)=84.66 funcion constante cuyo valor corresponde a los promedios de

los valores de las funciones de interpretacién-ensenanza de las tres areas.
Esta funcion es llamada interpretacién-aprendizaje general del MVA-N.

e laF _,(x)=86,28 funcién constante cuyo valor corresponde al promedio de
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los valores de las funciones interpretacién-aprendizaje de los tres escenarios
CAM. Esta funcién es llamada interpretacién-aprendizaje CAM.

e Llaf_, funcion definida a trazos por el promedio de los valores de inter-
pretacion-aprendizaje para cada categoria. Esta funcion es llamada
interpretacion-aprendizaje por categorias CAM.

e la f_, funcion definida por el promedio de los valores de interpreta-
cién-aprendizaje asignados a cada subcategoria por los profesores de los
tres escenarios. Esta funcion es llamada interpretacion del aprendizaje por
subcategorias CAM.

Funciones interpretacion aprendizaje CAM
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En el nivel de las funciones constantes F_,(x)_F_,(x) (Gréfica 20); en el nivel
de las funciones especificas CAM , laf_,(X) > F_,(x) en las categorias TICy ED y
f (X)<F_,(x) en la categoria D; en el nivel de las subcategorias y las categorias,
f(X)<f_,(X)enlas subcategorias CA_4, CA_6, D_10, CD_12, ED_15, ED_18,
AT_23 y AT_24 (este es el menor valor para toda la funcién). El mayor valor
de la funcion esta en f_,(21)=88, que corresponde a la categoria AT, lo que
evidencia que esta categoria varié mucho para los estudiantes; pues el menory
el mayor de la funcién se presenta en AT. Algo similar ocurre con ED, es decir,
que las categorias ED y AT registraron las mayores variaciones para la funcion
interpretacion aprendizaje para las subcategorias f_,(X).

El andlisis de las funciones por escenarios evidencia tres tipologias muy
diferentes para el comportamiento en la funcién (Graficas 21, 22 y 23), es
evidente como la aplicacién del MVA-N, entrega resultados que diferenciar el
aprendizaje —como efecto de la aplicacién del OVA Unidad didéctica propor-
cionalidad- en los tres escenarios.



Los resultados evidencian que en el escenario de Nicaragua se producen los
mayores valores de interpretacion-aprendizaje por categorias y subcategorias,
f(X)yf_(X) respectivamente; en el de Colombia los valores de las cuatro fun-
ciones de interpretacion-aprendizaje se hicieron muy cercanos entre ellos; en
el escenario de México los valores de interpretacion-aprendizaje por categorias
y subcategorias (f_,(X) y f_,(X)), son menores que los dela funcion general del
MVA-Ny los de la funcién de CAM.
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Grdfica 21. Funciones de Interpretacion Aprendizaje Nicaragua
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Grifica 22. Funciones de Interpretacion Aprendizaje Colombia
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Funciones Interpretacion aprendizaje México
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Grafica 23. Funciones de Interpretacién Aprendizaje México

Aunque en general los comportamientos en los tres escenarios son diferentes,
ellos coinciden en valores para fiaz(14), fia2(1 7), de la categoria ED con rasgos
provenientes de referentes R9, R17 y R18. Esta coincidencia en tres escenarios
tan diferentes indica que el Enfoque diddctico es un elemento muy valioso en el
disefio del OVA y que se mantiene o es transversal a escenarios. De otra parte la
también coincidencia en los tres escenarios en fiaz(21) de la categoria AT, revela
un segundo elemento del disefio que es identificado por los estudiantes de los
tres escenarios.

El siguiente andlisis se focaliza en las subcategorias que tomaron menor valor
en los tres escenarios y la procedencia de tales rasgos procedentes de referentes
curriculares.
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Resultados andlisis en

A Rasgos de referentes asociados
escenarios

Menor valor

f ) Escenario Descripcion de la subcategoria Referentes asociados
ia2

3. El profesor hace clara la intencién de efec-
tuar la actividad propuesta en el OVA; 4. El
profesor presenta la actividad sug erida en

el OVA, siendo factible llevarla a cabo; 5. El
CA3,4,56 México profesor da a conocer con claridad el tipo de R12
actividad o accién que intenta promover en el
alumno con el OVA; 6. El profesor despliega
actividades acordes con las necesidades edu-
cativas de la poblacién a la que se dirige.

El profesor adopta un rol docente claro en el
uso del OVA; 8. El profesor asume un com-
portamiento acorde con el desarrollo de la
actividad sugerida en el OVA.

E7,8 México R11yR13

El profesor toma en cuenta caracteristicas de

D9 México poblaciones a las que se dirige el OVA.

R1,R7,R 17y R18

El profesor da instrucciones acordes con el
OVA, segln rasgos de poblaciones a las que R1,R7,R 17 yR18
se dirige.

México y
Colombia

El profesor identifica en su disciplina de co-
nocimiento, los conceptos basicos, los temas
o tépicos centrales o los problemas significa-
tivos en funcién de la especificidad del OVA;
12. El profesor introduce con pertinencia los
conceptos disciplinarios involucrados en el
uso del OVA segln la poblacién a la que se
dirige.

CD 11,12 México R13, R14 y R15

El profesor aborda los contenidos mediante la
utilizacién de mdltiples experiencias —practi- R9y R15
cas, ficticias, hipotéticas, etc.—.

Nicaragua y

e Colombia

El profesor conduce el abordaje de los con-
tenidos mencionados en el pérrafo anterior,
ED 16 Nicaragua | alentando el uso de mdltiples formas de repre- R9, R15 y R18
sentacién: escritas, orales, iconicas, diagrama-
ticas, graficas, etc.

El profesor propicia ambientes de aprendizaje
en el aula que se distinguen por ser unos que
alientan la interaccion entre personas con ras-
gos diversos —étnicos, fisicos, cognitivos, etc.-.

ED 18 Colombia R9, R15, R17 y R18

El profesor dirige el uso de los OVA en el
ED 19y 20 México aula, con la participacion activa y propositiva R17,R18
de los estudiantes.

El profesor revela la forma de navegar dentro
Méxicoy | de los distintos componentes de un OVA 24.
Colombia | El profesor deja ver cémo se sale de un OVA 'y
se ingresa en otro OVA.

AT 23,24 R20y R21

Tabla 21. Resultados de la funcién Interpretacién aprendizaje con
subcategorias de menor valor
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En el escenario de México f_ (x)< F_, (x)< F_,(x) en las 8 categorias, indican
que los rasgos que identificaron los estudiantes tuvieron mayor valor que los
identificados por los observadores, estos resultados pueden ser la manifesta-
cién de un diseno de OVA que evidencia rasgos de caracter pedagégicos y
didacticos altamente perecibles por los estudiantes.

El comportamiento de la funcién de interpretacion-aprendizaje presenta las
siguientes caracteristicas:

e La funcién interpretacion-aprendizaje en sus dimensiones cognitiva y arit-
mética es el instrumento del modelo para concluir si desde el aprendizaje
con el OVA se logra identificar un Efecto de aprendizaje, a partir de los
rasgos provenientes de los Referentes CAM. El analisis de los resultados la
funcién interpretacién-aprendizaje en cada escenario revela efectos en los
estudiantes que complementan el proceso de validacion del OVA en tanto
objeto de aprendizaje.

e Como se habfia anticipado en el analisis de rasgos y funciones, esta funcion
es la que mas revela efectos para identificar rasgos que consideran aspectos
de la diddctica de las matematicas. La coincidencia en menor valor en las
categorias CA, CD, ED y AT del escenario México, hace emerger elementos
fundamentales en la validacién en lo que concierne al aprendizaje; pues
ademas de exigir acciones al formador de profesor vinculadas con su saber
matematico y el conocimiento de las tecnologias, también exige que estu-
diantes y profesor puedan desarrollar las actividades que se proponen en el
OVA y en este caso en el escenario México, la accion de ensenanza desa-
rrollada con el OVA de proporcionalidad no generé las condiciones para
que los estudiantes pudieran identificar y valorar rasgos de estas categorias.

* Los valores de la funcién interpretacion aprendizaje f_ (x) en el escenario
Colombia, iguales o superiores a los de la funcién constante de las tres dreas
F., (x), revelan que los rasgos provenientes de los referentes CAM son identi-
ficados de manera mas clara por los estudiantes de CAM que de las otras tres

areas. Por lo que f_(x) > F _ (x) en CAy E, CDy ED revela que uso del OVA

de proporcionalidad en este escenario, permitié destacar que los aspectos
considerados en el disefio vinculado a esas categorias fueron percibidos por

los estudiantes.

* Los valores de la funcién en el escenario Nicaragua f_ (x) 2 F_, (x) > F_, (x)
en todas las categorias indican que este escenario se valida por profesores,
observadores y estudiantes la Presencia, Uso y Efecto de los rasgos pro-
venientes de los referentes en el disefio del OVA. El valor de f_,(17) =91
que corresponde a la subcategoria ED, que enuncia: “El profesor afronta
los contenidos, propiciando diferentes ambientes de aprendizaje —grupal,
individual-, los cuales propician la reflexién individual, al mismo tiempo

que alientan el intercambio de puntos de vista”, es decir, para este escenario
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los estudiantes con su valoracién destacaron un tipo relacién entre reflexion
y comunicaciéon manifiesta en el OVA.

* Los valores de la funciones f_,(x) y f_,(x) indican una relacién muy fuerte
entre tipo de escenario, tipo de estudiantes y tipo de programa de forma-
cion. En el escenario México los estudiantes son estudiantes de programas
de licenciatura de Educacion Preescolar y Primaria para medio indigena,
es decir no es una Licenciatura con énfasis en matematicas; en Colombia
los estudiantes hacen parte de una Licenciatura con énfasis en matemadticas
orientada para primaria y secundaria, aunque es una licenciatura con énfasis
en matematicas, su formacion también privilegias otras areas diferentes de
la matematica; en Nicaragua la Licenciatura es en Ciencias de la Educacién
con Mencion en Matemadticas. Por los resultados obtenidos por la funcién
de interpretacién-aprendizaje las mejores evidencias diddcticas se dieron
en el escenario Nicaragua; donde se privilegia la formacién matematica,
en contraste con el escenario México que tiene en la Licenciatura poca

presencia de la matematica.

Los estudiantes de Nicaragua son ademas profesores en ejercicio, este pue-
de ser otro factor asociado, del que puede derivarse como hipétesis que una
experiencia continua de ensefianza de las matemdticas en instituciones esco-
lares, proporciona mejores condiciones para el aprendizaje de ensefanza de
las matematicas acogiendo la diversidad de poblaciones que la de estudiantes
que no se relacionan con practicas de docencia en escenarios naturales, para
un profesor en ejercicio.

Resultados comparativos funciones de identificacion, interpretacion-ensefianza e
interpretacion-aprendizaje

Este grupo de resultados presenta el comportamiento especifico de los datos
en relacién con MVA-N en la validacion del uso del OVA elaborado por CAM.
Desde el modelo se esperaba que f(x) > f _(x) > f_ (x). Sin embargo, la Grafica
24 indica que se encontraron las siguientes tipologias:

e Tipol. Las categorias: CD, ED y O; en las que los valores de las tres funcio-
nes se corresponden con lo anunciado con el modelo.

e Tipo 2. La categoria CA, en la que los valores de las funciones de identifica-
cién y de interpretacién-ensefianza se corresponden con lo anunciado con
el modelo.

e Tipo 3. Las categorias: TIC, E, y D, en las que los valores de las funciones
de interpretacién —ensefianza e interpretacién— aprendizaje se corresponde
con el modelo de interpretacion.

e Tipo 4. La Categoria las que los valores de las funciones no cumplen ningu-
na condicién del modelo.
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Funciones de identificacion e interpretacion
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Grafica 24. Comportamiento del MVA-N en CAM

Segln la siguiente Tabla, los tipos 1y 3 acumularon el mayor nimero de ca-
tegorias (6 de 8), otorgando a la funcién de interpretacién-ensefanza, el papel
de ser la funcién enlace entre los dos tipos considerados.

Nimero de Grupo al que
2 Referentes
Tipo Categorias subcate- p pertenecen los
2 asociados
goria referentes
Conocimiento disciplinar 7 Ri 3]%1R51 4Y | Didactica
1 Enfoque didéctico 23 R9, R15, | Pedagdgica y Didac-

R17 y R18 | tica

R2, R8, R10 | Educativa, Pedagdgica

Orientacién a la diversidad 5 YR16 e
2. L o Pedagdgica y Didac-
£00>F, () Cognicion y aprendizaje 25 R12 y R19 tica
9 Tecnologia de informacion y 11 R3, R19, Profesional y Didac-
= Comunicacién y ensefanza R20y R21 [ tica
ﬁ 3 Ensefianza 7 R5, R6, R7, | Profesional, Pedagdgi-
° f_(0>f,_(x) R11yR13 | cay Didéctica
8 - P
- L R1, R7, R 17 | Profesional, Pedagogi-
§ IR 10 y R18 ca y Didactica
‘C
= Uso del profesor de la plata- -
©
fs 4 forma de ATutor 7 R20y R21 | Didactica
=
g Tabla 22. Resultados de comparacion de funciones por categorias y subcategorias
o
©
2
o
=
c
=]

x
3
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El andlisis de los datos sobre rasgos pedagégico-diddcticos de acuerdo con
MVA-N, en este estudio de tipo relacional de las tres funciones, lleva a conso-
lidar los siguientes resultados:

e El tipo de comportamiento esperado por el modelo, para cada uno de los
agentes (profesor, observador y estudiante), se presenté en las categorias que
indagan por el saber matematico (CD), su didactica (ED) y la forma como
se incorporan las poblaciones (O). Es decir, en todo el sistema se reconocié
para estas categorias: un mayor valor para la funcién de identificacién (f)

que da cuenta de la Presencia (P) de los rasgos pedagdgico-didacticos de-

seables; en las cuales hay evidencias en 11 de los 21 referentes curriculares
formulados; un valor intermedio entre los valores de la funcién identifica-
cién y la de interpretacién-ensenanza, que evidencia como lo anticip6 el
modelo que el observador asignaria menores valores que el profesor, pero
si mayores valores que el estudiante; con los valores de la funcién inter-
pretacién-aprendizaje que dan cuenta del Efecto (E) de los rasgos en los
estudiantes desde el aprendizaje, se evidencia que el disefio del OVA pue-
de ser valorado con valores mas altos por profesores (bien sea el que lo usa

o el que valora su uso), que por estudiantes que aprenden a ser profesores

usandolo.

e Surgen como resultado dos hipétesis para la validacién de objetos virtuales
de aprendizaje con formadores de profesores en escenarios naturales: i) El
formador de profesores identifica prioritariamente los rasgos que compro-
meten aspectos de la didactica de las matematicas y esa identificacion le
permite un mejor uso de OVA, y esto es percibido tanto por observadores
del proceso de ensefianza como por estudiantes; ii) Un disefio de OVA va a
tener mds garantia de uso o valoracién por parte de profesores y estudiantes
si los rasgos didacticos que lo estructuraron son perceptibles en el estudio y
uso que hace el profesor del OVA.

* El tipo de comportamiento anunciado por el modelo, para cada uno de los
agentes (profesor, observador, estudiante), se cumplié parcialmente en las
categorias que indagan por la relacion cognicién y aprendizaje (CA), debido
a que la valoracién de los observadores fue mas baja que la de los estudian-
tes, y aunque el profesor identificé ampliamente los rasgos de la categoria,
los observadores no los valoraron en la ensefanza con mayor valor que el
de los estudiantes.

* El tipo de comportamiento anunciado por el modelo, para cada uno de los
agentes (profesor, observador, estudiante), se cumplié parcialmente en las
categorias que indagan por la forma de integracion de las tecnologias en el
OVA (TIC), por la forma como la ensehanza despliega el OVA (E) y por la
incorporacion de los rasgos de las poblaciones en la practica de ensefianza
(D). Una parte del sistema (los profesores) no actda segin lo anticipa el
modelo, el profesor no es el que asigna el mayor valor.
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e El caso de AT en el que el modelo no se verifica, se presenta porque se espe-
raba la mayor valoracion de los observadores, este caso también se retoma
en profundidad en el siguiente andlisis.

Los resultados por escenarios evidencian un comportamiento diferente en
lo que concierne a correspondencia con lo anunciado por el modelo (Gréficas
25,261y 27). La explicacion proviene de los factores identificados en el andlisis
previo por funciones.

Funciones de Identificacion e Interpretacion
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™~
s\,

80
TIiIC CA E D CcD ED o AT
=== |dentificacion Col =ll==Interpretacion-e Col == Interpretacion-a CoL
Grifica 25. MVA-N en Colombia
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Griéfica 26. MVA-N en México
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Grafica 27. MVA-N en Nicaragua

Es evidente que el escenario que mas se acerca a lo anunciado por el modelo
para las tres funciones es el de Nicaragua y, aunque no lo verifica en todas las
categorias, si lo hace para la mayoria de ellas. En el escenario de México lo
esperado por el modelo se presenta en la mitad de las categorias y en el de Co-
lombia en muy pocas categorias. En la siguiente tabla se presentan las categorias
que presentaron resultados esperados por el modelo y los escenarios donde se

presentaron €s0s Comportamientos.

Tipo Categorias Escenarios
fi(><)>fie(x)>fia TIC México y Nicaragua
f00>f (x)>f CA Colombia y Nicaragua
f(x)>f_()>f E México
f00)>f,_(x)>f, CD Nicaragua
f)>f,_(x)>f, O Nicaragua, México y Colombia
f00>f (x)>f, AT Colombia y Nicaragua

f.00>f (%) D Colombia, México y Nicaragua
f.00>f, (%) ED Colombia y Nicaragua

Tabla 23. Categorias en las que los valores de las funciones se comportan
seglin lo esperado por el modelo

Los resultados por escenarios indican que para 6 de las 8 categorias, el
comportamiento de los datos segin el modelo, se verifica por lo menos en un
escenario. Es decir que la Presencia de los rasgos es identificada con mayor va-
lor que el Uso de los rasgos y este a su vez con mayor valor que el Efecto de los
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rasgos. Las categorias D y CD que no verifican el modelo en las tres funciones,
si lo verifican parcialmente para las funciones de interpretacion de ensehanza y
de aprendizaje; es decir que las funciones de interpretacion de ensehanza y de
aprendizaje verifican el comportamiento de los datos de acuerdo con el modelo
en todas las categorias en por lo menos un escenario.

La funcién identificacion en la categoria Diversidad, no presenta los resulta-
dos esperados por el modelo, ni total ni parcialmente en ninguno de los tres
escenarios; lo cual puede indicar que a los formadores de profesores les queda
muy dificil identificar los rasgos de los referentes por esta categoria.

Al uso del ATutor los estudiantes asignan una mayor valoracién que los ob-
servadores, este factor no se presento a los profesores para evaluacién, aunque
fue valorado por ellos en preguntas abiertas.

En los espacios adicionales para anadir reflexiones sobre el proceso, observa-
dores y estudiantes coinciden en que:

1) Hubo problemas de conectividad en la plataforma, no imputables al desem-
peno del profesor. (Evento que se dio en los tres paises).

2) Hubo problemas de estabilidad de la plataforma y en los tiempos que to-
maban las acciones que se ejecutaban (Esto se presenté en Nicaragua y
México).

3) Falt6 claridad en algunos enunciados de los instrumentos de evaluacién,
de ahi que no se evalta como favorable el trabajo del profesor. Es por tanto
pertinente subrayar que esto se debié mds a un asunto de pertinencia del
enunciado que de falta de conocimientos del profesor (Esto se presentd en
México y Colombia).

4) El tiempo de exposicion de los materiales en los escenarios naturales fue re-
ducido, por lo que pudieran no haber identificado aspectos mas profundos
en el uso de la plataforma ATutor, OVA y Guia (Evento que sefhalan los tres
paises).

Los estudiantes en sus apreciaciones a estos puntos indican que sus valora-
ciones se deben a:

1) El tiempo fue ‘corto’ para poder realizar las actividades que se encuen-
tran dentro del OVA y definir las caracteristicas del profesor frente al OVA
(Alumno de México).

2) Los horarios que han sido dispuestos para la interaccién con la plataforma
inciden en identificar si el profesor realmente tiene un manejo considerable
de la plataforma (Alumno de Colombia).

3) Falta mds capacitacién y mas tiempo para comprender y poner en practica
el programa (Alumno de Nicaragua).
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Conclusiones y proyecciones sobre el comportamiento del sistema de acuer-
do con el modelo en la comunidad de Matematicas

Los resultados de la aplicacién del modelo con el OVA Unidad didactica y

proporcionalidad, en los escenarios de México Nicaragua y Colombia, indican
que:

Para 6 de las 8 categorias (solo se excluyen E, y CD) el modelo se verifica en
por lo menos un escenario.

Las categorias E, CD que no fueron incluidas en las categorias de cum-
plimiento pleno del modelo, las funciones de interpretacién (ensenanza y
aprendizaje), indican que en los tres escenarios los rasgos se percibieron
en la relacién que observadores y estudiantes establecieron con el OVA de
CAM: permitiendo concluir que el diseno del OVA puede tener caracteris-
ticas que hacen que los rasgos incorporados como deseables se perciban
claramente en la ensefianza, aunque el profesor no los perciba tan clara-
mente.

Los valores de la funcién de interpretacion-ensenanza, destacan que el tipo
de asignatura o de area en la que se realice el proceso de validacion del
OVA, va a incidir probablemente en mejores condiciones para que en la
ensenanza se hagan presentes los rasgos con caracteristica mas didacticas o
mas pedagogicas (Nicaragua y Colombia).

La alta presencia de formaciéon matematica en las asignaturas y programas
de formacién de profesores, es muy probable que incida en mejores condi-
ciones para el reconocimiento de rasgos de referentes CAM en el OVA que
toma la proporcionalidad como objeto de formacién de profesores (Nica-
ragua).

La alta presencia de formacién en didactica de las matematicas en las asig-
naturas, es otro factor que incide en un mejor desempefio del profesor con
el OVA (Colombia y Nicaragua).

EIl MVA-N aplicado a la validacion en escenarios naturales del OVA permitié:

Evaluar la Presencia, el Uso y el Efecto de unos rasgos pedagégico-didac-
ticos provenientes de un grupos de referentes curriculares, a partir de la
accion intencional de los agentes profesor, observador y estudiante con un
OVA disenado desde los rasgos provenientes del sistema didactico elabora-
do por CAM.

Evaluar si el profesor identific6 en el OVA rasgos pedagégico-diddcticos
elaborados por CAM: La presencia (P) de los rasgos es dada con mayor valor
en todas las categorias en por lo menos un escenario.

Evaluar relaciones entre lo que el profesor identifica en un OVA 'y su proceso
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de ensefianza con el OVA, para inferir condiciones de disefo y aplicacion
de un OVA en un escenario natural. El Uso (U) de los rasgos de los referentes
CAM fue reconocido ampliamente en por lo menos algunas categorias.

Evaluar desde los resultados de una experiencia de aprendizaje un efecto de
los rasgos provenientes de referentes curriculares. El Efecto (E) de los rasgos
pedagdgico-didacticos fue reconocido de manera amplia y con valores muy
cercanos en todas las categorias del modelo.

Evaluar un sistema didactico —utilizando MVA-N- en tres escenarios muy
diferente y ofrecer informacién que comparten los tres escenarios desde los
tres agentes considerados (profesor, observador, estudiante), como también
distinguir la validacion en cada escenario.

Articular funciones de naturaleza cognitiva con funciones de naturaleza arit-
mética para ofrecer una comprension profunda del proceso de validacién
de OVA.

Establecer relaciones entre la Presencia, el Uso y el Efecto de elementos (ras-
gos) que provienen de un diseno de OVA que vinculé rasgos de validacion

con referentes curriculares para la formacién de profesores incorporo.

Se ofrece entonces un modelo que parece muy efectivo para valorar OVA

desde una perspectiva del disefio didactico, con la participacion articulada de
profesores, observadores y estudiantes para profesor de matemdticas.

El MVA-N se constituye en una primera piedra para consolidar un campo

de estudio en la formacion de profesores de matemdticas, y en la validacion
de Objetos Virtuales de Aprendizaje para formar profesores de matemadticas,
quedan nuevas hipétesis que requieren mas investigaciones con el modelo,
para ratificarlas o eliminarlas.
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CONCLUSIONES

Angel D. Lépez y Mota, UPN-A
Olga Lucia Leon Corredor, UDFJC

La finalizacion del proyecto ALTER-NATIVA no ha significado la terminacién
de las actividades colaborativas entre instituciones, ni la finalizacién de los
propésitos que dieron inicio a dicho proyecto. Ello debido a que éste, dio naci-
miento a la Red ALTER-NATIVA que ha recogido trabajos, esfuerzos, productos,
experiencias y conocimientos alcanzados en el mismo. Y un ejemplo de esto
lo encontramos en el presente libro. Sin la experiencia y logros del proyecto,
dificilmente hubiera podido realizarse el presente texto. Sin embargo, la dife-
renciacion de logros, son claros.

En el desarrollo del proyecto ALTER-NATIVA, se pudieron describir los resul-
tados del ejercicio de validacién, los cuales quedaron plasmados en el informe
final de PT6; como parte de los compromisos adquiridos para el mismo. Sin
embargo, la finalizacién de los trabajos relativos a la mejor comprensién de
los mismos, no quedo ahi. Se requirié de un esfuerzo adicional de concep-
tualizacion y andlisis para alcanzar ese paso mds alld; aquél que significé no
solamente describir los resultados de la aplicacion de unos instrumentos para
observar el comportamiento de un dispositivo diddctico como son los OVA,
sino uno de buisqueda para la comprensién de los mismos. Es decir una ‘herra-
mienta’ conceptual que permitiera la sistematizacién analitica y la capacidad
heuristica para la comprensién de los datos emanados de los instrumentos. Esto
se logré mediante la construccién del MVA-N'y la adopcién de una perspectiva
pedagdgico-didactica para la visualizacion del sistema integrado por profeso-
res, observadores, alumnos y OVA. Este es el principal aporte de este libro y
el que permite ahondar en los resultados descritos en el informe final de PT6;
los cuales son rebasados en significacion a partir del tratamiento de los datos
mediante el MVA-N.

A partir del establecimiento del modelo y su aplicacion a los datos recolec-
tados durante el desarrollo del proyecto ALTER-NATIVA, es posible apreciar su
capacidad heuristica en los resultados aqui presentados; tanto en el conjunto
general de ellos como total de comunidades de aprendizaje, como para cada
una de ellas.

Es de destacar que en el analisis de las comunidades de aprendizaje, no todos
ellos se manifiestan como del mismo nivel en el uso de las posibilidades que
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ofrece el MVA-N; ya que por ejemplo la comunidad CALE hace uso de MVA-N
en términos del uso nominal de funciones, en cambio la comunidad CAM lo
utiliza en su sentido matematico, siendo por ello que la primera utiliza la no-
menclatura f(Id) y, la segunda f, (x) para la funcién de ‘identificacién de rasgos
pedagdgico-didacticos’. Es mds, cuando se comparan las tres funciones, para
notar el comportamiento general del modelo en cuanto ‘identificacién’, ‘inter-
pretacion ensenanza’ e ‘interpretacion aprendizaje’, CALE usa la denominacion
f(Id)>f(le)>f(la) para establecer los valores esperados de las tres funciones; por
diferencia, CAM utiliza f(x)>f _(x)>f_(x). Es decir CAM, con su lenguaje, estd
sefialando que es una funcién que depende de los valores de ‘x’; con lo cual
se puede afirmar si en un determinado rango de valores de la funcién, éstos
cumplen con lo esperado por el MVA-N.

Esto muestra que el trabajo de las comunidades de aprendizaje ha sido di-
ferenciado, a partir del mismo punto de origen —el MVA-N- para analizar el
comportamiento de los datos y comprender el comportamiento de los mismos
de acuerdo con sus particularidades. Asi, CAM logra esclarecer el comporta-
miento diferenciado de los nodos —lugares institucionales de aplicacién del
ejercicio de validacién en diferentes paises— Colombia, México y Nicaragua;
permitiendo el andlisis diferenciar comportamiento entre nodos, debido a ras-
gos caracteristicos de la comunidad en sus distintos nodos. Esta posibilidad
analitica abre expectativas respecto del desarrollo de comunidades de aprendi-
zaje, atendiendo a sus propias condiciones pedagdgico-didacticas.

En resumen, el MVA-N presenta la potencialidad de ofrecer informacién
generalizada, esto es independiente de las comunidades de aprendizaje espe-
cificas, asi como informacién para la toma de decisiones en cada una de las
comunidades, como en los nodos que las constituyen en distintos paises que
conforman la Red ALTER-NATIVA.

El hecho del que el MVA-N espere un comportamiento en el cual la ‘fun-
cién identificacion pedagoégico-didactica’ > ‘funcion interpretacién ensefianza’
> ‘funcién interpretacion aprendizaje’, es de gran utilidad para la toma de
decisiones —esclarecer si el problema con alguno de los rasgos pedagégico-di-
ddcticos se debe a la formacion del profesor que no le permite hacerlo o a que
dichos rasgos no aparezcan claramente incorporados en OVA—; con lo cual el
comportamiento del sistema pedagogico-didactico integrado por ‘profesores’,
‘observadores’, ‘alumnos’ y ‘OVA’ sufre distorsiones en su comportamiento;
trastocandose lo establecido con respecto a su funcionamiento. Pues, ;como
va a ser posible que ‘observador de la docencia’ y ‘alumnos participante en ella
como aprendiz’, puedan reconocer rasgos-pedagégico-diddcticos en valores
absolutos mas altos, que los mostrados por los propios ‘profesores’? Este es
el tipo de esclarecimientos posible lograr frente al comportamiento del siste-
ma, debido al uso del MVA-N. Sin embargo, es de notarse el comportamiento
de gran estabilidad —esto es sin ‘picos’ pronunciados en forma de cimas o si-
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mas— de la ‘funcién interpretacion del aprendizaje’, lo cual se debe al nimero
relativamente extenso de datos recolectados para el ejercicio de validacion de
OVA, por comparacién con el comportamiento de los relativos a la ‘funcion
identificacion de rasgos pedagogico-didacticos” y a la ‘funcién interpretacion
ensenanza’; debido al significativamente menor nimero de datos obtenidos.
Por lo cual todavia se requiere un mayor nimero de aplicaciones de los instru-
mentos para estabilizar su comportamiento, tanto a nivel del conjunto de las
comunidades como el relacionado con cada comunidad en particular.

Ahora bien, si parecen deseables las ventajas presentadas por el uso del
MVA-N en el analisis del comportamiento de sistemas pedagdgico-didacticos
que incluyen OVA, es necesario destacar la naturaleza del modelo; ya que
ésta no tiene un cardcter gratuito. ;Por qué? Porque es poco comin que en
los ejercicios de validacién de OVA se utilice esta aproximacioén pedagogi-
co-didactica; ya que el predominio en los ejercicios de validacion lo tienen las
aproximaciones técnicas —dominadas por los asi [lamados tecnélogos— y los
cuales se centran en caracteristicas propias del almacenamiento, accesibilidad
y uso de sus ‘objetos virtuales’, que garanticen el mantenimiento de sus rasgos
técnicos y por lo cual son justamente concebidos como ‘objetos’, es decir como
OVA y no como dispositivos didacticos en formato electrénico. Es por ello que
los ejercicios de validacion utilizados en esta corriente de pensamiento, se
centran en el ‘objeto’ mismo y lo que se busca es evitar su distorsién cuando
se almacena, se accede y se usa tal tipo de dispositivos; con objeto de que,
independientemente de quien los use, éstos mantengan las caracteristicas con
las que fueron disenados y elaborados permanezcan invariables. Si bien esto
representa una gran ventaja en cuanto la confiabilidad en su uso por distintos
usuarios, esta perspectiva deja de lado la caracteristica primordial de que el
principal usuario es un profesor o docente y no simplemente cualquier usua-
rio. Esto es, el profesor, presenta caracteristicas distintivas en su formacion y
ejercicio docente, que lo hacen un elemento destacado en el sistema pedagdgi-
co-didactico en cuestion. Asi, desde la perspectiva del libro, es tan importante
la participacién del OVA en dicho sistema, como lo es la del profesor y la de
quienes reciben los beneficios de la docencia, esto es, los alumnos.

Es precisamente este rasgo distintivo de estos ‘objetos’, el ser dispositivos pe-
dagogico-didacticos integrados a un sistema de su misma naturaleza, el que se
integra en la definicion del MVA-N; ya que considera que las entidades que
conforman el sistema que representa la realidad pedagégico-didactica, presentan
precisamente tales rasgos. Asi el ‘profesor’ es capaz de identificar aspectos peda-
gogico-didacticos plasmados en OVA cuando prepara su clase y comprende las
caracteristicas y propésito de éste. Pero ademas, el ‘profesor’ también tiene que
ser capaz de mostrar evidencia de que el manejo de OVA transluce los rasgos
identificados en éste y los muestra y hace perceptibles al ‘observador’ calificado,
quien también debiera de ser capaz de observarlos —aunque posiblemente en
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menor grado que el propio ‘profesor'—. Asi mismo, los ‘alumnos’ deben ser
capaces de experimentar la docencia del ‘profesor’ como aprendizaje y reco-
nocer los rasgos de la docencia de caracter pedagoégico-didactico cuando se
utiliza en clase un OVA. Por Ultimo, los rasgos pedagégico-diddcticos, deben
plasmarse claramente en OVA, con el fin de responder a planteamientos preci-
sos de naturaleza pedagdégico-diddctica provenientes de referentes curriculares
en ejercicio en la vida de las instituciones formadoras de docentes. De esta
manera existe congruencia de planteamiento tedrico entre el MVA-N vy el dis-
positivo pedagdgico-didactico en formato electrénico [lamado OVA.

Es por estas dos razones, el uso y naturaleza del MVA-N y la aproximacién
pedagdgico-diddctica del sistema que busca representar el sistema de entida-
des que interactta cuando un dispositivo pedagdgico en formato electrénico es
utilizado en un aula de clase, que el presente texto debiera interesar a diversos
profesionales de la educacion.

Esto, porque los directivos de instituciones educativas de nivel superior
encuentran aqui formas de representar los lineamientos curriculares en la do-
cencia de los profesores, transportados al disefio y uso de OVA e impactar
el aprendizaje de los alumnos; si bien esto también puede ser de interés de
responsables de politica educativa en los ministerios de educacion.

Pero también estdn presentes los intereses de los profesores universitarios
que forman profesores y desean contar con ejemplos de OVA que pueden estar
dirigidos a diversidad de poblaciones y buscar la formacién en la diversidad y
para la diversidad; formdndolos al mismo tiempo en las ciencias naturales, el
lenguaje y la comunicacién y las matematicas. Ademas de darles ideas para
el trabajo en comunidades de aprendizaje y embarcarse en tareas de disefio,
elaboracion y validacién de dispositivos electrénicos para la ensefanza de di-
versas areas de conocimiento, impulsados por la filosofia educativa a favor de
la diversidad y la promocién de las tecnologias de la informacién y la comu-
nicacion.

De igual manera, los investigadores educativos pueden encontrar en este
libro maneras de plantear teéricamente la validacion de los mencionados dis-
positivos pedagégico-didacticos e incursionar en nuevas formas de validacion
que puedan proporcionar informacion acerca del comportamiento de sistemas
pedagégico-diddcticos y mejorar la formacion de profesores, la docencia vy el
aprendizaje de los alumnos; orientados por valores como la diversidad y la
incorporacién con sentido de la tecnologia en las aulas de clase.

Asi, la expectativa del presente libro es que, quien quiera que sea que lo
consulte, pueda encontrar informacién valiosa y motivo de reflexion y desa-
rrollo de sus propios planteamientos pedagoégico-didacticos para la promocién
de valores en y para la diversidad, asi como para el uso de la tecnologia en la
educacion y llevar cada vez mas lejos estos planteamientos.
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ANEXOS

Anexo A%

Instrumento de recoleccién de informacién dirigido a profesores.

oCL FA , |D
T %% alternativa “n

UNIVERSIDAD
PEDAGOGICA
NACIONAL

Presencia de Referentes Curriculares (Profesores).
INSTRUMENTO PARA VALIDAR ELEMENTOS ESTRUCTURALES
EN GUIAS Y OVA

Nombre del profesor:
Institucion de aplicacion:
Nivel de formacién: Superior
Rasgo de diversidad atendido:
Asignatura:

Fecha de evaluacion:

Este instrumento es parte del proceso de evaluacién de calidad de las Guias
que orientan el sustento y uso del Objeto Virtual de Aprendizaje (OVA). En él
usted encontrara siete aspectos de evaluacién con sus correspondientes indica-
dores de valoracion, para lo cual tendrd que seleccionar una de las letras —-A, B,
C, D 6 E- de acuerdo con su apreciaciéon del enunciado en cuestion.

Para proceder a la valoracién de cada uno de los aspectos tenga en cuenta las
siguientes indicaciones:

28 El instrumento aqui presentado, asi como los correspondientes a los Anexos B y C, corresponde a
una seleccion de los items originales; con objeto de darle al lector una idea de la forma de expre-
sarlos. Si algin lector desea hacer uso de los instrumentos originales, favor de dirigirse al Consejo
Cientifico de la Red ALTER-NATIVA: redalternativa@udistrital.edu.co.
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Valoracion Cualitativa

| Valoracién Cuantitativa (%

alcanzada)

El indicador se encuentra clara y ampliamente en el
documento.

Se cumple entre el 90 y 100

El indicador se encuentra ampliamente desarrollado
pero en algunas partes requiere de claridad.

Se cumple entre el 75y 89

El indicador se encuentra presente en el documento o
dispositivo pero falta mayor presencia o claridad.

Se cumple entre 50y 74

El indicador se encuentra dentro del documento o dis-
positivo de forma minima o su claridad es deficiente.

Se cumple entre el 30 y 49

El indicador no se encuentra en el documento o dis-
positivo.

Se cumple entre el 0y 29

Segln su apreciacion, coloque un ndmero en la casilla elegida (A, B, C, D, o
E), que corresponda al intervalo numérico asignado para cada letra. Como se

indica en el ejemplo:

TIC y Ensefianza La guia define la relacién de apoyo o bene-
ficio del uso del OVA hacia el proceso de
ensenanza.

91
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Ahora puede proceder a llenar el instrumento

TIC y Ensefianza

1. La guia define la relacion de apoyo o
beneficio del uso del OVA hacia el
proceso de ensefanza.

Cognicion y Apren-

6. El OVA manifiesta el enfoque cognitivo

(rasgo atendido)

dizaje contenido en la GUIA.
Ensefianza 15. La guia establece el rol del docente en
el uso del OVA.
Diversidad 17. La guia determina pautas docentes

para el manejo del OVA segtin los
rasgos de la poblacion.

Contenidos
Disciplinares

21. El OVA determina los conceptos bési-
cos, los temas o tdpicos centrales o los
problemas significativos en el uso del
mismo.

Campo de Conoci-
miento
(enfoque didactico)

23. La guia determina el enfoque didactico
a ser utilizado en OVA.

Diversidad
(orientacion)

32. El OVA determina con especificidad
el uso del dispositivo electrénico, de
acuerdo con el rasgo de diversidad
atendido.

Observaciones: de ser necesario, escriba un comentario al enunciado corres-

pondiente.

ndmero...

Enunciado Observacién
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Anexo B

Instrumento de recoleccion de informacién dirigido a observadores.
Observacion de rasgos deseables en uso (Observadores)

INSTRUMENTO PARA OBSERVADOR
VALIDACION DE OBJETOS VIRTUALES DE APRENDIZAJE (OVA) EN USO

%%alternativa ul'lm

PEDAGOGICA
NACIONAL

PuancED me

Nombre del observador:

Institucion de aplicacion:

Nivel de formacién del observador:

Rasgos de diversidad presentes en el grupo observado:
Asignatura observada:

Fecha de evaluacion:

Este instrumento es parte del proceso de evaluacion de calidad de los Objetos
Virtuales de Aprendizaje (OVA)en uso. En él usted encontrard ocho categorias
de evaluacion con sus correspondientes indicadores de valoracién, para lo cual
tendrd que seleccionar una de las letras -A, B, C, D 6 E- de acuerdo con su
apreciacion del enunciado en cuestion.

Para proceder a la valoracién de cada uno de los aspectos tenga en cuenta las

siguientes indicaciones:

! Valoracién Cuantita- |

Valoracion Cualitativa .
tiva (% alcanzada)
i El indicador se encuentra clara y ampliamente presente : A i Se cumple entre el
en la conducta del docente 90y 100
i El indicador se encuentra presente, pero en algunas ! B i Se cumple entre el
ocasiones el docente no lo evidencia con claridad. 75y 89
El indicador se encuentra presente en la conducta
; ) . Se cumple entre 50
docente, pero su presencia o claridad no es evidente la | C 74
gran mayoria de las ocasiones. y
El indicador se encuentra en la conducta docente, pero Se cumple entre el
en forma minima o su claridad es muy deficiente. D 30y Se cumple entre
30y 49
El indicador no se encuentra en la conducta docente. ! E i Se cumple entre el

i0y29
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Segln su apreciacion, coloque un ndmero en la casilla elegida (A, B, C, D, o
E), que corresponda al intervalo numérico asignado para cada letra. Como se
indica en el ejemplo:

1. Identifica el tipo de apoyo o 92

_ beneficio del uso del OVA en la
TIC y ensefianza ensefianza.

Ahora puede proceder a llenar el instrumento

3. Identifica la relacién del OVA con
TIC y ensefianza | el campo estructurante o con el tema

abordado.
Cognicion o 7. Explicita el enfoque cognitivo en el
aprendizaje que esta sustentado el OVA.
Ensefi 17. Adopta un rol docente claro en el
nsenanza uso del OVA.
Diversidad

20. Toma en cuenta rasgos de poblacio-

(rasgo atendido) nes consideradas en el OVA.

Contenidos 24. Identifica disciplinariamente los
disciplinares conceptos basicos, los temas centrales o
los problemas significativos en funcién
de la especificidad del OVA.

Campo de
Conocimiento
(enfoque didactico)

27. Hace comprensible el propésito del
OVA.

Diversidad 35. Recon(.)/ce explxcxtamente el e.nfoq.ue
. . de educacién a poblaciones en diversi-
(orientacion) | jad que sustenta el OVA.

Plataforma 38. Describela forma de navegar en la
tecnoldgica plataforma tecnoldgica para encontrar
(Uso de ATutor) | OVA que son de interés.
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Observaciones: de ser necesario, escriba un comentario al enunciado corres-

pondiente.

Enunciado
ndmero...

Observacion
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Anexo C

Instrumento de recoleccion de informacién dirigido a alumnos.

b
o alternativa II'I
’.j(i\ “UNIVER’ID‘!}

PEDAGOGICA
NACIONAL

INSTRUMENTO PARA ALUMNOS
VALIDACION DE OBJETOS VIRTUALES DE APRENDIZAJE (OVA)

Nombre del alumno:

Institucion de aplicacion:

Semestre que cursa:

Presenta alguno de los siguientes rasgos de diversidad, indiquelo:

sordo (), ciego ( ), indigena (), mestizo (), nivel socioeconémico bajo
(), Otro () Cual:

Asignatura que cursa:
Fecha de evaluacion:

Este instrumento es parte del proceso de evaluacion de calidad de los Objetos
Virtuales de Aprendizaje (OVA) y Guias del proyecto ALTER-NATIVA. Usted en-
contrara ocho categorias de evaluacién con sus correspondientes indicadores
de valoracion, para lo cual tendra que seleccionar una de las letras -A, B, C, D
6 E- de acuerdo con su apreciacién del enunciado en cuestion y le asignard un
nimero dentro del rango senalado para cada letra.

Para proceder a la valoracién de cada uno de los aspectos tenga en cuenta las
siguientes indicaciones
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| Valoracién Cuantitativa (%

Valoracion Cualitativa
alcanzado)

El indicador se encuentra clara y am-
pliamente presente en la conducta del A Se cumple entre el 90 y 100
docente

El indicador se encuentra presente, pero
en algunas ocasiones el docente no lo B Se cumple entre el 75y 89
evidencia con claridad.

El indicador se encuentra presente en la
conducta docente, pero su presencia o
claridad no es evidente la gran mayoria de
las ocasiones.

C Se cumple entre 50 y 74

El indicador se encuentra en la conducta
docente, pero en forma minima o su D
claridad es muy deficiente.

Se cumple entre el 30 y Se cumple
entre 30 y 49

El indicador no se encuentra en la con-

ducta docente. Se cumple entre el 0y 29

Segun su apreciacion, coloque un niimero en la casilla elegida (A, B, C, D,
o E), que corresponda al intervalo numérico asignado para cada letra. Como
se indica en el ejemplo:

TIC y ensefianza 1. El profesor 92
accede y usa con
soltura el OVA.

Ahora puede proceder a llenar el instrumento
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TIC y Ensefianza

1. El profesor accede y usa con
destreza el OVA.

Cognicion y
aprendizaje

5. El profesor da a conocer con
claridad el tipo de actividad o
accién que intenta promover en
el alumno con el OVA.

Ensenanza

7. El profesor adopta un rol docente
claro en el uso del OVA.

Diversidad
(rasgo atendido)

9. El profesor toma en cuenta
caracteristicas de poblaciones a
las que se dirige el OVA.

12. El profesor introduce con
pertinencia los conceptos

Conocimiento
(enfoque didactico)

Contenidos disciolinarios involucrad |
el e isciplinarios involucrados en e
uso del OVA segtin la poblacién a
la que se dirige.
Campo de 14. El profesor se esfuerza por

hacer comprensible el enfoque
diddctico en cuestion.

Diversidad
(orientacion)

20. El profesor hace comprensible el
OVA, desde el punto de vista de
educacién a la diversidad.

Plataforma
tecnologica
(Uso de ATutor)

23. El profesor revela la forma de
navegar dentro de los distintos
componentes de un OVA.

Observaciones: de ser necesario, escriba un comentario al enunciado corres-

pondiente.

Enunciado
ndmero...

Observacion

Doctorado Interinstitucional en Educacion - DIE
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Este libro es el producto del trabajo y la colaboracién de dos instituciones
latinoamericanas: la Universidad Distrital ‘Francisco José de Caldas’(UDFJC)
de Bogota, Colombia y la Universidad Pedagoégica Nacional-Ajusco
(UPN-A) de México. Este esfuerzo colaborativo se remonta al periodo
2011-2012, en que ambas instituciones educativas participaron en el
desarrollo del proyecto ALTER-NATIVA titulado “Referentes curriculares con
incorporacién tecnolégica para facultades de educacién en las dreas de
lenguaje, matematicas y ciencias, para atender poblaciones en contextos
de diversidad’, financiado por la Unién Europea, en el marco del programa
ALFA IIl.

Para la elaboracion del presente libro, se tomaron los resultados reportados
en la fase de validacion de ALTER-NATIVA y se llevaron un paso adelante,
mediante la incorporacion y el uso del Modelo de Validacion ALTER-NATIVA
(MVA-N). Este modelo es el efecto del esfuerzo intelectual de imaginacién
para dotar a los Objetos Virtuales de Aprendizaje (OVA) desarrollados, y
por desarrollarse en los proyectos ALTER-NATIVA, de un dispositivo teérico
y metodolégico para su valoracion. Este dispositivo permite realizar la
validaciéon del comportamiento de un sistema pedagoégico-didactico
que incluye, mas alld del aspecto tecnolégico del OVA, al profesor que
planea y lleva al cabo la accién docente en el aula, al observador calificado
que registra la accion del profesor y a los estudiantes que participan
activamente con sus apreciaciones sobre el papel del OVA en sus procesos
de aprendizaje.

El equipo de autores que hacen parte de esta obra, ofrece a la comunidad
educativa una experiencia de trabajo interdisciplinar, con el fin de estudiar
la validacion de hipétesis pedagégico-didacticas que incluyen dispositivos
en formato electrénico y que permiten consolidar las comunidades de
practica, en contextos de formacion de profesores que no marginen ningun
tipo de poblacién.
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